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Apresentacao

Sem compreender o que se faz, a prdtica pedagdgica é uma reprodugdo de
habitos e pressupostos dados, ou respostas que os professores ddo a demandas
de ordens externas. Conhecer a realidade herdada, discutir os pressupostos de
qualquer proposta e suas possiveis consequéncias é uma condicéo da pratica
docente ética e profissionalmente responsdvel (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

Este texto tem o propdsito de estabelecer uma discussdo com vocés a res-
peito da Diddtica. Néo o coloco como um livro diddtico e, sim, como um rotei-
ro hipertextual, por onde vamos, juntos, nos apropriar de algumas questoes
pedagdgicas fundamentais para a organiza¢ao da pradtica docente. Aqui se
trata da Diddtica como uma disciplina do campo pedagdgico. Procura-se des-
velar seu conceito histdrico, seu objeto de estudos e mapear os fatores e con-
tingéncias que implicam em sua concep¢do, organizagao e desenvolvimento.
O estudo deste texto ndo se encerra em si mesmo, desdobra-se e se comple-
menta nos Materiais do Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem. Portanto,
caro estudante, vocé precisa desenvolver todas as suas atividades estendendo
a fundo sua aprendizagem pelo movimento hipertextual, acessando todos os
links indicados e realizando as atividades sincronas e assincronas ancorando-
as em experiéncias de docéncia que vocé conhece, seja como estudante ou
como professor.

Veja no mapa conceitual os principais conceitos que serdo trabalhados e
seus desdobramentos:
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Figura 1- Mapa conceitual da disciplina Didética

Mapa conceitual — Segundo Moreira (1997), de um modo geral, mapas

conceituais, ou mapas de conceitos, sdo diagramas indicando relagées entre : MOREIRA, Marco Antonio.
. . * Mapas conceituais e
conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos. . ) S
aprendizagem significativa.
1997. Disponivel em: <http://

¢ com/f/mapasport.pdf>.



A didatica

Neste capitulo vocé terd uma visdo geral sobre o concei-
to histérico da diddtica e suas derivagoes pedagogicas, para
compreender melhor as escolha que se faz quando se organi-
za um processo pratico.







Introducao

Neste capitulo trataremos de discutir o conceito histdrico da
didatica e suas derivagdes pedagdgicas, para que se compreenda
melhor as escolha que se faz no processo pratico.

A palavra didética (didactica) vem da expressdo grega Teyvi
Oudaxtiky (techné didaktiké), que se pode traduzir como arte ou
técnica de ensinar. E eu diria - a técnica com arte de ensinar.

Ao longo da evolugdo de seu conceito histoérico, a Diddtica toma
um sentido mais amplo na area da pedagogia, sendo, portanto, a
parte da pedagogia que se ocupa da mediacdo entre uma determi-
nada concepgdo pedagdgica - a organizagao, o desenvolvimento e
a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, pode-se afirmar que a Didatica é uma das areas de
conhecimento da Pedagogia. Seu objeto de estudo ¢ o processo
ensino-aprendizagem. Seu campo de conhecimento constitui-se
na mediacdo entre os fundamentos tedricos, os fundamentos me-
todoldgicos e o corpo social, ou seja, os envolvidos diretamente no
processo, professores e estudantes.

A didatica geralmente se desdobra em diversas disciplinas do
campo pedagogico: Didatica Geral, Didatica Especifica, Curriculo,
Planejamento e Avaliagdo. A Didatica Geral trata dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos da pedagogia e tem como objeto de estudo
concepgoes pedagdgicas e o processo ensino-aprendizagem. A Di-
datica Especifica trata da concepgdo, organizagao, desenvolvimento



e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em uma determina-
da area de conhecimento. Nesse sentido a Didatica trata do cur-
riculo, do planejamento e da avaliagdo em diferentes dimensoes:
nacionais, institucionais e disciplinares. Ao organizar o processo de
ensino-aprendizagem propriamente dito, cuida do plano de ensino
e da organizagao das situagdes de aprendizagem para desenvolver o
ato pedagogico e a avaliacdo da aprendizagem dos envolvidos.

A Didatica Geral, bem como a Didatica especifica, sdo discipli-
nas que compdem os cursos de licenciatura, e tém por objetivo a
formacdo pedagdgica do profissional professor. Assim sendo, esta
area exige que se desenvolvam estudos que permitam aos partici-
pantes operarem com conceitos basicos que se constituem como
teorias de conhecimento, teorias de aprendizagem e praticas e/ou
metodologias que efetivam a¢des de ensino em determinada area
de conhecimento. Portanto, pode-se afirmar que se trata da cons-
trugdo do fazer do professor e ndo de uma mera receita técnica.
Isto ¢, a Didatica compde um dos fundamentos basicos para a for-
mag¢ao do profissional professor.

Nos cursos de licenciatura, a disciplina de Didatica esta inse-
rida em um conjunto de diversas disciplinas, tanto na area do co-
nhecimento especifico quanto do conhecimento pedagégico, para
possibilitar ao futuro professor a construcao tedrico-metodologica
de uma praxis em drea especifica.

Neste estudo o objeto de estudo da disciplina, o processo ensi-
no-aprendizagem, é abordado pela analise epistémico-metodolo-

gica. Para orientar esta escolha tomamos como eixo os principios
tedrico-metodoldgicos eleitos para o projeto pedagogico do curso.

1.1 Concepg¢ao: entre a pedagogia
e a didatica

Para se compreender melhor a questao da didatica, é preciso si-
tud-la em seu devido campo de conhecimento, ou seja, no reperto-
rio da ciéncia da educagdo, no qual a pedagogia tem ampliado suas
matrizes teoricas, seus procedimentos e instrumentos analiticos.

Praxis

"A Praxis na sua esséncia é a
universalidade, é a revelacao
do segredo do homem
como ser ontocriativo, como
ser que cria a realidade
(humanosocial) e que,
portanto, compreende a
realidade (humana e néo
humana, a realidade na

sua totalidade). A praxis

do homem nao é atividade
pratica contraposta a teoria:
é determinacao da existéncia
humana como elaboracéo
da realidade. A praxis é
ativa, é atividade que se
produz historicamente, que
se renova continuamente. E
modo especifico de ser do
homem. A praxis se articula
com todo o homeme o
determina na sua totalidade”.
(KOSIK, 2002, p. 202).

Os principios tedrico-
metodoldgicos do Projeto
Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas - na modalidade
a distdncia, aprovado pela
resolug¢do n° 008/CEG/2007
de 06.06.2007, e Portaria n°
215/CEG/2007 de 19.09.2007
em sua p. 8 indicam como
principios tedricos: a
interagdo, a cooperagdo

e a autonomia; e como
principios metodoldgicos:
aintegragdo horizontal e
vertical, a Interdisciplinaridade
e multidisciplinaridade,
promovendo a articulagdo
entre as disciplinas de
contetidos de Biologia

com os seus componentes
pedagdgicos pelo eixo

das PCC - Prdtica Como
Componente Curricular.



Ao longo do processo histérico pode-se afirmar que a peda-
gogia tem se consolidado como uma area de conhecimento que
se constitui de outras dreas. Situa-se essencialmente na fronteira
interdisciplinar entre o campo da filosofia, da epistemologia, da
psicologia, da sociologia, da biologia e da comunicagao.

E quanto as ciéncias que vém compor o leque das ciéncias da edu-

cagdo ou a enciclopédia pedagdgica, sdo constituidas por todos
aqueles saberes especializados e autonomamente estabelecidos
que é necessdrio ter em conta para enfrentar a complexidade do
fendmeno educativo, que se refere a sujeitos agindo numa socieda-
de, imersos numa tradigdo, que cresce e se desenvolve, que devem
aprender técnicas, que se colocam em instituicoes formativas, as
quais tém uma historia. Fendmeno esse que precisa ser lido como
multipla disciplina, que vdo do setor pedagogico ao socioldgico,
ao teorico-metodolologico-didatico. (CAMBI, 1999, p. 597).

Os procedimentos tedrico-metodologicos, de qualquer proces-
so didatico, se dao por meio de um processo efetivo de comuni-
cagdo, seja ela impressa, seja ela virtual ou dialdgica presencial.
Da Paideia ao didlogo Freiriano, pode-se desvelar muitos ciclos
inéditos na Didatica, orientados ora por meras tendéncias e inten-
cionalidades, ora por teorias de conhecimento, advindos das areas
de conhecimento das ciéncias humanas e sociais ora por funda-
mentos epistémicos.

A questdo da coeréncia entre a opgdo proclamada e a prdtica é uma
das exigéncias que educadores criticos se fazem a si mesmos. E que
eles sabem muito bem que ndo é o discurso o que ajuiza a pratica,
mas a prdtica que ajuiza o discurso. (FREIRE, 1989, p. 16).

A cada periodo histérico, a pedagogia vai se constituindo
cada vez mais consistente, ndo apenas como discurso intencio-
nal, mas como area de conhecimento que se efetiva na praxis dos
professores.

Neste sentido é que elegemos para esta disciplina uma aborda-
gem epistémico-metodoldgica, por compreender que nem a teo-
ria do conhecimento, nem as tendéncias pedagdgicas (LIBANEO,
1990; MUZIKAMI, 1986) sustentam suficientemente as derivacoes
didaticas no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Em nosso entendimento, a abordagem pedagogica e suas deriva-



¢oes didaticas se explicam a partir do um postulado epistémico
eleito e que se constitui interdisiciplinarmente entre as diferentes
areas de formac¢ao pedagdgica como a Filosofia da educagdo, a
sociologia da educagdo, psicologia educacional, os fundamentos
bioldgicos da educagdo, pois sao por estas que se explicitam nossa
concep¢do de conhecimento, de homem, de mundo, e o modo
como nos inserimos nele. Acreditamos que ¢ desta moldura que
o professor ou qualquer outro profissional elege esta, ou aquela
tendéncia, em sua praxis.

So aprende aquele que se apropria do aprendido transformando-

o em apreendido, com o que pode por isso mesmo, reinventd-lo;
aquele que é capaz de aplicar o apreendido a situagoes existentes
concretas. (FREIRE, 1997, p. 71).

Esta abordagem vai além da ideia de tendéncias pedagdgicas. A
abordagem das tendéncias pedagdgicas podem ser consideradas,
sim, como fonte que emergem de praticas e militancias assumidas
por determinadas correntes ou escolas. Estas emergem de desejos
e aspiracdes que nascem de movimentos sociais e filoséficos e deri-
va-se em praticas didatico-pedagogicas. Porém, para que o profes-
sor compreenda e proponha a sua tendéncia didatico-pedagdgica
é preciso que ele a compreenda, que ele se aproprie do fundamento
que a sustenta e ndo a utilize como modelo ou receita técnica e ou
ideoldgica. Ao problematizar sua pratica o professor precisa com-
preender as suas fontes sem, no entanto estar preso a elas, para
poder criar, inventar, dinamizar sem perder o seu foco. A pratica
docente é uma a¢ao intencional, como toda e qualquer outra a¢ao,
tem sempre um interesse ideoldgico. Porém ¢ também importan-
te saber qual o caminho para alcanca-lo. As ciéncias da educagido
ja avancaram bastante, tem hoje um corpus tedrico-metodolégico
reconhecido, e ndo mais se pensa pedagogia como “condug¢io de
criangas” e nem didatica como receita técnica.

Cambi (1999) demonstra que a pedagogia atingiu, em meados
do século XX, o status de ciéncia da Educagdo. E essa passagem
ocorreu em fungdo nao s6 das transformagdes epistémicas ligadas
as transformacdes dos saberes, mas pelos requerimentos de uma
sociedade cada vez mais aberta, dindmica e complexa. Nesse sen-
tido, é preciso registrar que o saber pedagogico tornou-se muito



Na época de Rousseau o
pedagogo era aquele que
conduzia as criangas ou
tomava conta das mesmas.

Epistemologia

A epistemologia, também
chamada teoria do
conhecimento, é o ramo
da filosofia interessado na
investigacao da natureza,
fontes e validade do
conhecimento. Entre as
questdes principais que
ela tenta responder estao
as seguintes. O que é 0
conhecimento? Como nés o
alcangamos?

Axiologia

Axiologia qualquer uma
das teorias formuladas

a partir do inicio do XX
concernentes a questao dos
valores que indica valores e
intencionalidades.

e e 0000606000000 00000000 00 0 00

mais pluralizado exteriormente e articulado interiormente, geran-
do uma série de competéncias setoriais que superam em muito a
figura do pedagogo Rousseauniano.

Chevallard, referindo-se a necessidade de um devido estatuto
epistemoldgico para a didatica diz:

O contraste se torna ainda mais vivo quando fixamos nossa aten-
¢do no sistema educativo. Porque, devemos reconhecer que este
continua sendo o territorio favorito de todos os voluntarismos,
para os que o constituem, talvez, o tiltimo refugio. Hoje, mais do
que ontem, esse sistema deve suportar o peso das expectativas, os
fantasmas, as exigéncias de toda uma sociedade para a qual a
educagdo é a ultima reserva de sonhos, da qual poderiamos exigir
todos eles. Essa atitude é uma confissdo: todo o sistema educativo,
inteiramente cheio de vontade humana, poderia moldar-se se-
gundo a forma de nossos desejos, dos quais estes ndo seriam sendo
a projegdo, na matéria inerte de uma instituicdo. (1991, p. 13).

Acreditamos como Cambi (1999), que atualmente a pedagogia
pode superar essa matiz denunciada por Chevallard, e constituir-
se como um campo de conhecimento, cujo eixo se define por uma
escolha epistemologica de carater interdisciplinar.

As complexidades que compdem o discurso pedagogico plural e
dinamico tém, hoje, a centralidade da reflexdo filoséfica entendida
como epistemologia, que sistematiza logico e cientificamente as
escolhas tedricas, e a axiologia para a elaboragdo sistematica de
uma proposta educativa, bem como o que se dispde na fronteira
do processo metodologico. Se por um lado a teoria é o marco re-
gulador e animador do fazer pedagdgico, nao é inico nem substi-
tutivo dos saberes empiricos, cuja fung¢ao ¢ iluminar os problemas
pedagdgicos e indicar solugdes, ou seja, indicar agdes efetivas para
superar o problema.

[...] para quem langa um olhar sobre a Educagdo como uma reali-
dade social e procura refletir a respeito de seus aspectos e rumos,
o problema diddtico destaca-se de outras dimensoes desse campo
como sendo mais real e concreto entre eles, manifesta-se no pla-
no da agdo escolar de todos os dias e exige solugdes imediatas.
Abrange a face mais aparente da educagdo, concentrando-se no
ensino, tal como se revela na escola, nas interagoes entre profes-



sores e alunos e nas suas relagdes com a aprendizagem, contem-
plando tanto a materialidade das classes em seu aspecto espacial
quanto a sua sequéncia temporal do processo. Tal relevancia, no
entanto, ndo se explica apenas por constituir aspectos tdo visi-
veis da educagdo, mas porque sofre reflexo dos valores, normas e
significados do contexto social no qual aquele sistema ou aquela
escola estdo inseridos. (CASTRO, 2001).

A didatica esta situada no campo da ciéncia da educagio, no in-
termezzo entre a pedagogia e a metodologia. Seu conceito emerge
de uma tessitura que nasce na Paideia e se configura hoje na mun-
dializacao da educacgio.

Atualmente, os avangos técnico-cientificos oferecem condi¢oes
nunca antes disponiveis, para geragao, armazenamento e circula-
¢do de informagdes. Isto indica que a educag¢do no proximo século
enfrentara uma série de fransformagcoes que podem parecer bas-

tante contraditdrias em relagdo ao que até hoje se tem feito.

Os saberes, quando atualizados nos parametros do desenvolvi-
mento tecnoldgico, apresentam-se em sua forma como contrapon-
to evidenciando compreensao do conhecimento como experién-
cia, como um saber marcado e construido durante o processo de
aprendizagem, pelas montagens e desmontagens possiveis, pelos
erros e acertos que demarcam um processo de escolha e de cons-
trugdo de uma determinada apreensdo do objeto no espago virtual.

A educagdo tera que promover, de fato, de forma macica e efi-
caz, cada vez mais saberes e saber-fazeres evolutivos, adaptados a
civilizagao cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro.
Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assinalar as referéncias
que impecam as pessoas de ficarem submersas nas ondas de infor-
magoes, mais ou menos efémeras, que invadem os espagos publi-
cos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvol-
vimento individuais e coletivos. (CAMBI, 1999).

A educagio cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo,
a bussola que permita navegar e se inserir nele. Para entender este
contexto vale a pena remeter esta discussdo para a carta: Os Qua-

tro Pilares da Educagdo de Jacques Delors (2002) em sintese:

Mundializacao

A economia globalizada

nao é a economia mundial
que, alias, é um fendmeno
existente , pelo menos, desde
o século XVI, mas antes uma
economia cujas atividades
estratégicas fundamentais —
Ccomo a inovagao, os capitais,
e a gestao da empresa - fun-
cionam na escala planetaria
em tempo real. Tornou-se
possivel, recentemente,
gragas aos recursos tecnolo-
gicos proporcionados pelas
telecomunicagdes, microele-
tronica, sistemas informatiza-
dos, e redes informatizadas.
(CARNQY, 2002, p. 22).

Veja mais em: CATAPAN, Araci;
FIALHO, F. A. P. Pedagogia e
tecnologia: a comunicagao
digital no processo
pedagdgico. Disponivel em:
<http://www?2.abed.org.
br/visualizaDocumento.
asp?Documento_ID=75>.

Veja mais em:
<http://4pilares.net/text-
cont/delors-pilares.htm>.



 Aprender a fazer, ou seja, entender das nogdes, competéncia
e habilidades requeridas pelo atual contexto da desmaterializa-
¢ao do trabalho.

« Aprender a conhecer como um modo de aprendizagem que
nao se limita a adquirir informagdes ou saberes sistematizados,
mas, sobretudo, como o modo de aprender a construir saberes
como o proprio meio do prazer de conhecer e de descobrir, de
compreender a finalidade da vida.

« Aprender a viver, viver juntos, ou seja, perceber o sentido co-
letivo de conviver com outros seres humanos e/ou nio huma-
nos, ou seres vivos.

o Aprender a ser - o desenvolvimento, a realizacgio humana,
compreendido como a complexidade de suas expressdes e o
COMPromisso consigo mesmo, como um sujeito de direito, e
com 0s outros, no respeito a ética e a cidadania.

Estes quatro pilares para a educagdo indicam de forma muito
consistente a funcao social da educacdo escolar. Embora nao se
entenda ainda, nos termos em que a maijoria dos educadores re-
correm que é a formagao para a cidadania e para o mundo do tra-
balho. De qualquer modo, pode-se evidenciar, nestes pilares, a in-
dicag¢do da formacao do individuo para o mundo do trabalho que
requer ndo s6 o desenvolvimento do conhecimento, das ideias,
habilidades, e capacidades formais, mas também da formacao de
disposicoes, atitudes, interesses e pautas de comportamento, ou
seja, a formagdo do cidadao para a vida publica, para se manter a
dinamica, o equilibrio nas institui¢des, bem como as normas de
convivéncia que compdem o tecido social da comunidade huma-
na. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

1.2 O objeto de estudos da didatica

Esta discussdo emoldura o cendrio para o qual se faz necessa-
rio pensar um determinado processo educativo, que responda as
transformacoes necessarias a inser¢ao dos individuos no seu con-
texto, reconhecendo-se nele como ator e autor no seu processo
socio-cultural.



A questao da didatica e do ensino-aprendizagem tem sido abor-
dada sob diversas perspectivas. Algumas abordagens analisam esta
relacdo entre didatica e aprendizagem como uma arte ou técnica
de ensinar. Outras, em uma abrangéncia mais ampla, tratam-na
como a propria pedagogia. Este trabalho aborda a Didatica como
uma disciplina no campo da pedagogia que tem como objeto o
ensino, ou numa concep¢ao mais recente, o ensino-aprendizagem.

Uma das caracteristicas do ensino aqui tratado é a intenciona-
lidade. Isto é, ensino é sempre um ato de intera¢do, um processo
no qual aquilo que alguém domina ou conhece mais tenta ensinar
a alguém. Porém, entendendo-se que o ato de ensinar pressupde
o ato também de aprender. O ensino s6 ocorre quando promove a
aprendizagem, ou seja, esse ndo ¢ um movimento de mao uUnica,
as interac¢des sdo dindmicas e complexas. A deliberacao do ato de
ensinar pode ser difusa ou intencional. Difusa, quando o ensino
acontece naturalmente, ou mesmo organizadamente, mas nao tem
mais do que o proposito de desenvolver determinadas condutas de
convivéncias. E, nesse sentido todos ensinam e aprendem algumas
coisas (pais, amigos, colegas de trabalho, de lazer, de esportes etc).
Porém, quando o ensinar toma um sentido formal, e situagoes di-
daticas sdo organizadas, planejadas, deliberadas, escalonadas em
etapas e conforme o que deve ser aprendido, o ensino tem outro
carater - o cardter escolarizado, ndo importa o nivel de escolariza-
¢ao, e este nao prescinde do carater de ensino natural como convi-
véncia socializadora. (CASTRO, 2001).

Embora este movimento duplo do ato pedagodgico ensinar-
aprender nem sempre se efetive, é desse processo formal desenvol-
vido pelo profissional professor que trata essa discussao.

O professor, na verdade, tem que ensinar em ambos os sentidos.
Tanto ensinar aos alunos uma determinada convivéncia e compro-
misso social, como, a0 mesmo tempo, ensinar conhecimentos es-
pecificos do assunto em questao.

Interessar a crianga, respeitd-la como pessoa, amd-la - nenhuma
destas relagoes diddticas, qualquer que seja a sua importdncia, é
equivalente a ensinar os conhecimentos necessdrios, embora al-
gumas possam ser condiges necessdrias para o fazer sozinhas,
ou naturalmente. (PASSMORE, 1980, p. 7).



Scheffler, apud Passmore (1980), tem razdo quando afirma que
nem sempre o ensinar se efetiva “Estou ha seis meses a ensinar
matematica a esta turma e os alunos ainda ndo aprenderam nada”.
Esta afirmagdo é muito comum e deixa a entender que: “ensinar
¢ ter como objetivo promover a aprendizagem’, mas ndo, neces-
sariamente, alcan¢a-la. Contudo, um aluno dessa mesma turma
poderia, com igual propriedade, descrever a mesma situagdo nos
seguintes termos: “aquele professor ndo me ensinou nada” O que
pressupoe que, se 0 aluno nao conseguiu aprender, o professor nao
estava a ensinar, mas somente a “tentar ensinar’,

Nesse sentido, entende-se que ensinar visa a promover a apren-
dizagem, mesmo que nem sempre isso acontega e, nesse caso, se
reduz a tentativa de ensinar. Por isso elegemos o termo composto
ensino-aprendizagem, e ndo somente o ensino.

Tendo em vista o tridngulo didatico da estrutura de ensino,
apresentado por Chevallard (1991) o grande problema para o pro-
fessor consiste em conciliar o respeito pelo estudante e o respeito
por aquilo que estd a ensinar.

Felizmente, estes dois aspectos ndo sao de modo algum incon-

Interacao

Interagdo na epistemologia
genética quer dizer que

o conhecimento nao é
determinado nem pelo
sujeito nem pelo objeto e,
sim, pela possivel interacdo
que se estabelece entre

as experiéncias anteriores
do sujeito e o desafio
(desconhecido) que o objeto
representa. E sempre uma
construcao. (PIAGET, 1978).

ciliaveis, sdo complementares. Apresentar a uma turma, digamos
assim, uma fraca imita¢do da ciéncia sob a desculpa de estar a res-
peitar as suas dificuldades, ndo é mostrar respeito nem pela cién-
cia nem pelo estudante. O principio da interacdo diz que se deve
partir da conexdo possivel entre as experiéncias do estudante e o
objeto a ser conhecido. A didatica trata dos recursos apropriados
para sustentar a organizacdo de uma situa¢do de aprendizagem
que respeite a limitagdo do estudante para supera-la, nao para re-

forgar sua limitagao.

Portanto, o processo didatico deve promover o movimento da
aprendizagem do estudante para que ele venga suas dificuldades e
alcance os objetivos desejados. Para isso o professor precisa com-
preender como o estudante apreende, para organizar situagdes
de aprendizagem e potencializar as suas condi¢des de aprender.
Muitas vezes o professor acredita que o estudante deve seguir e
acompanhar o raciocinio dele, tal qual ele o desenvolve. Ou seja,
considera o aluno uma tela em branco e tudo vai ser pintado pela
acao do professor. Essa é uma das abordagens pedagdgicas mais



conhecida e mais improdutiva. O resultado dessa abordagem pode
ser no maximo uma aprendizagem de primeiro nivel, ou seja, de
memorizagdo ou de associagdo, que se registra na memoria de cur-

Veja mais com Philippe
Perrenoud, da Universidade
de Genebra “O objetivo da
escola nédo deve ser passar
contetidos, mas preparar
- todos - para a vida em
uma sociedade moderna’.
(PERRENOUD, Philippe.
Construindo competéncias.
Entrevista concedida a Paola
Gentile e Roberta Bencini.
Disponivel em: <http://www.
unige.ch/fapse/SSE/teachers/
perrenoud/php_main/
Fazer a transposicao diddtica de um determinado conhecimento - bh, 2000200031 htmis).
¢ uma ciéncia que se sustenta em diversas areas de conhecimento

ta duragao e, logo em seguida, se esquece.

E, nesse sentido, ndo ¢ verdade que qualquer pessoal pode ser
professor. O professor precisar ter formacao e capacidade para sa-
ber ensinar a ciéncia a qual estd comprometido a ensinar. Saber
biologia ¢ uma coisa necessdria tanto ao biélogo como ao profes-
sor. Saber ensinar biologia é um saber pedagdgico da profissao do
professor, e ndo é, em hipdtese alguma, um saber natural de senso
comum, como a maioria pensa. Para ser professor de biologia vocé
precisa saber muito de biologia e muito de pedagogia e de didatica.

que estuda o ser humano.

No pensar de Chevallard (1991), o ensinar é um triangulo que se
compOde na interagao entre professor, estudante e objeto de ensino.
Ou seja, nao é verdade que qualquer um pode ensinar criangas dis-
léxicas a ler, ou que qualquer pessoa possa ensinar Fisica ou Biolo-
gia a outras pessoas. E por essa razdo que, hoje em dia, os profissio-
nais professores sao submetidos a um estagio especial ou precisam
estar habilitados em um determinado grau de conhecimentos em
areas particulares, que compdem o campo da pedagogia, além do
conhecimento da area especifica em que vai atuar. Pois as pessoas
ndo aprendem a biologia do professor e, sim, aprendem biologia
pela pedagogia empregada pelo professor para ensinar. E, por isso,
o professor é um profissional que atua nos espagos formais de en-
sino. E um licenciado em ensino de biologia e nio apenas um
bidlogo. O profissional bidlogo, por exemplo, pode saber muito de
biologia e atuar em campos especificos na area da pesquisa e do
mercado, mas nao estd habilitado para atuar em ensino.

A LDB 9.394/97 coloca como meta que, num prazo de dez anos,
todos os professores de educa¢ao infantil e das séries iniciais do
ensino fundamental tenham formac¢ao em nivel superior. A exten-
sao do numero de anos da formacao precisa ser acompanhada de
um processo intenso de discussdo sobre o contetido e a qualidade



dessa formacao. A formagao de professores de quinta a oitava séries
também precisa ser revista; feita em nivel superior nos cursos de
licenciatura, em geral nao tem dado conta de uma formagao profis-
sional adequada; formam especialistas em areas do conhecimento,
sem reflexdes e informagdes que deem sustentagdo a sua pratica
pedagogica, ao seu envolvimento no projeto educativo da escola, ao
trabalho com outros professores, com pais e em especial, com seus
alunos. (Parametros Curriculares Nacionais, p. 30-33. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf>).

Proceder e desenvolver determinadas transposi¢ao didatica de
um campo de conhecimento universal para o conhecimento esco-
lar requer uma outra ciéncia, a ciéncia da educagao - a pedagogia
- e os seus desdobramentos didaticos.

Hirst, apud Passmore (1980), chama atencdo para o fato de que

Veja mais em:

PASSMORE, John. O conceito
de ensino. Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.
pt/docentes/opombo/hfe/
cadernos/ensinar/
passmore.pdf>.

as disciplinas tém uma estrutura formal a qual a aluno tem de
aprender a acomodar-se a ela e apreciar o modo de apreendé-la,
e o professor, 0 modo de ensina-la. Esta ¢ a esséncia da didatica.

Estas questdes de como se entende a ciéncia, a sociedade, o co-
nhecimento e a aprendizagem e qual a formagao que se faz neces-
saria para nossos dias atuais, ¢ uma das molduras fundamentais
para se pensar o processo didatico. Porém néo é suficiente. Outra
questdo fundamental é reconhecer e compreender os individuos
que estdo na relagdo escolar, desde a comunidade mais ampla a
familia, ao corpo docente e os estudantes. Os sujeitos aprendem,
assimilam incorporam teorias, ideologias, disposi¢cdes e condutas
ndo s6 como consequéncia do que se prescreve em um curriculo
organizado em conteudos e normas, mas também em consequén-
cia das interagdes sociais de todo tipo que acontecem em suas vi-
das, seja na comunidade escolar em seu entorno, seja nos mundos
paralelos possiveis.

A socializa¢do dos individuos, formalizada ou nao, implica dire-
tamente na formagao dos individuos e configura suas representa-
¢Oes mentais e pautas de conduta. A organizagao escolar é essen-
cialmente intencional e induz a forma de ser, de pensar e de agir dos
envolvidos, assim como também sofre interferéncias do seu meio.



Sacristan (1998) chama a atengdo dizendo que a escola pode ser
entendida como um cendrio vivo de interagdes sociais, onde se
intercambiam, explicitamente ou ndo, ideias, valores, interesses e
conflitos.

A fungao educativa social da escola tem dois eixos basicos:

a) Organizar o desenvolvimento compensatdrio das desigualda-
des de origem, mediante a atencao e o respeito pela diversidade.

b) Provocar e facilitar a reconstru¢io dos conhecimentos, das dis-
posicdes, das pautas de conduta que a crianga assimila em sua
vida paralela e anterior a escola (SACRISTAN; GOMEZ, 1998,
p. 22).

Preparar a populagdo para a vida publica nas sociedades demo-
craticas, determinada pela esfera econémica implica, necessaria-
mente, que a escola assuma essa fungao e desvele todas as contra-
di¢des que marcam as sociedades contemporéneas.

Estas e outras questdes sdcio-culturais mais amplas cruzam o
terreno epistémico-metodolégico da area do ensino, sejam da ma-
temadtica, da lingua, da biologia, ou de qualquer outra drea, mesmo
a da aprendizagem natural.

Cada ciéncia particular possui um cédigo intrinseco, uma 16-
gica interna, métodos préoprios de investigagdo, que se expressam
nas teorias, nos modelos construidos para interpretar os fenome-
nos que se propde a explicar. Apropriar-se desses cddigos, dos
conceitos e métodos relacionados a cada uma das ciéncias, com-
preender a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, significa
ampliar as possibilidades de compreensao e participacao efetiva
nesse mundo. E objeto de estudo da Biologia o fendmeno vida em
toda sua diversidade de manifestagdes. Esse fendmeno se caracte-
riza por um conjunto de processos organizados e integrados, no
nivel de uma célula, de um individuo, ou ainda de organismos no
seu meio. Um sistema vivo é sempre fruto da interagdo entre seus
elementos constituintes e da interacao entre esse mesmo sistema e



demais componentes de seu meio. As diferentes formas de vida es-
tao sujeitas a transformagdes, que ocorrem no tempo e no espago,
sendo, a0 mesmo tempo, propiciadoras de transformagdes no am-
biente. (Pardmetros Curriculares Nacionais, p. 14-15. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf>).

A didatica é uma disciplina que opera entre concepgdes de so-
ciedade, de conhecimento, de aprendizagem e defini¢des metodo-
16gicas. E uma disciplina que se organiza interdisiciplinarmente,
para assegurar agdes docentes, seu planejamento e sua avaliagdo.
Decorre de uma abordagem pedagdgica e possui elementos fun-
damentais a serem considerados, seja no sentido da concepg¢ao
tedrico-metodoldgica, no sentido de seu objeto de estudo, do seu
corpo social e no sentido de sua organizagdo formal ou legal.

Entdo, a didatica trata de organizar situa¢des de ensino-apren-
dizagem de modo a mobilizar o conhecimento de um determi-
nado corpo social, nesta ou naquela dire¢do. Para isso é preciso
primeiro conhecer esse corpo social. Identificar um ponto de en-
contro, um mediador que mobilize estes individuos na dire¢ao ne-
cessaria para torna-los cidadao criticos e ndo meros espectadores
dos acontecimentos.

O ponto crucial de partida é perguntar: Quem ¢ nosso estu-
dante hoje? De onde ele vem? Quais suas expectativas? Quais os
fatores concorrentes que colocam em risco a intencionalidade da
escola? Quais os conhecimentos e as experiéncias que povoam a
imaginacdo dos nossos estudantes? Como estimular a participa-

¢ao critica e efetiva dos estudantes? Quais os contetidos mais sig-

Estas questées podem ser
respondidas com um projeto
de interferéncia que vamos
desenvolver no decorrer do
periodo de estudos desta
disciplina.

nificativos a serem ensinados? Quais as razdes para ensinar este
ou aquele conteudo? Quais as relagdes entre se ensinar estes ou
aqueles contetdos e as desigualdades sociais? E, finalmente, cono
ensinar estes conteudos eleitos?

Com uma breve enquete pode-se mapear respostas e obter inu-
meras informacgoes de carater estatistico e/ou socio-cultural, que
configuram o corpo social de uma escola. Mas isto ainda nao sera
suficiente. O fundamental é perceber a partir dessas informagoes
quais conhecimentos sao os mais significativos para aquele corpo



social, mobilizar-se em seu entorno e, como um sujeito, tornar-se
capaz de compreender e compreender-se nesse contexto.

Ensinar requer compreender e interferir no processo de desen-
volvimento dos individuos, contribuindo para que o mesmo pos-
sa, individual ou coletivamente, agir em favor da preservagao dos
bens e valores da comunidade em que estd inserido, estendendo
sua visdo para o sentido universal. Ou seja, ndo s6 desenvolver
condigdes para aprender o que esta sendo ensinado, mas, também,
desenvolver habilidades para expandir essas condig¢des, tornando-
as elementos disponiveis para o pensamento e agdo como sujeito
de critico em toda e qualquer situagao. Isto quer dizer um sujeito
capaz de entender uma situa¢do qualquer, fazer suas escolhas, to-
mar decisOes e assumi-las de fato, ndo apenas falar sobre elas como
ocorre na maioria dos discursos proferidos nas instancias educati-
vas. A escola nio se reduz a um centro de informagao, até porque
hoje os meios de comunicagdo superam a escola nessa questao,
em muito. A escola precisa ser um centro em que se aprende a li-
dar com a informagao, desenvolver condi¢des de interpretar, com-
preender e selecionar as informagdes devidas para estruturar uma
determinada aprendizagem vinculado a compromissos com um
determinado desenvolvimento social e coletivo.

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢oes
de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer
suas necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendiza-
gem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solu-
¢do de problemas), quanto os contetdos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessa-
rios para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade
de vida, tomar decisoes fundamentadas e continuar aprendendo.
A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a ma-
neira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (Declaragao



mundial sobre educagdo para todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.
org/images/0008/000862/086291por.pdf>).

As situagdes didaticas precisam desenvolver a inteligéncia dos
envolvidos. Nao basta reconhecer as dificuldades de aprendizagem
de criangas jovens e/ou mesmo adultos que ndo atingem os ni-
veis desejados de aprendizagem; é necessario que os professores
reconhecam como sua fungdo de ensinar pode elevar progressiva-
mente estes niveis, tanto no sentido de leitura de mundo como no
sentido das implica¢des dos conhecimentos especificos que estao
sendo ensinados.

Em sintese, este item trata do desdobramento do ensino-apren-
dizagem como o objeto especifico da Didatica sem abstrai-lo, no
entanto do seu contexto histdrico-cultural e da evolucdo da pe-
dagogia como ciéncia da Educagdo as derivagoes didaticas mani-
festas no ato pedagodgico contextualizado. Este enunciado remete
para outro ponto também importante para a formagao dos pro-
fessores que é compreender a origem e a evolu¢do do conceito de
Didatica.

1.3 Conceito historico de didatica

No decorrer do século XX, a pedagogia se imp6s mundialmente
como o campo de conhecimento da educagido e, em seu ambito, a
Didatica. (CAMBI, 1999).

O conceito de Didatica como os demais conceitos de qualquer
outra area se constitui ao longo da historia da Educa¢ao. Vamos
acompanhar essa evolu¢do com a contribui¢do de Gasparin (1994)
e Castro (1991).

A compreensao do como ensinar as coisas necessarias as pesso-
as remonta a histéria da humanidade. Portanto, ndo é uma ques-
tdo nova, nem tao fragil quanto se pensa.



Até o século XVII, a questdo a Didatica era um campo difuso,
no qual se tratava da formac¢ao do individuo de uma forma ampla,
na familia, nos exércitos, nas academias, nas escolas. A formagao
do homem grego relatado na Paideia, ¢ um bom exemplo.

Lembrando que Didatica vem de uma expressao Grega, entdo
devemos reconhecer que esta ¢ um marco na historia da civiliza-
¢do desse povo. Poderiamos, sim, fazer uma viagem de Homero a
Platao, de Platdo a Comenius e de Comenius a Chevallard. Porém,
nosso tempo ¢ restrito e vamos deixar pistas para vocé fazer este
caminho da diddtica difusa, se vocé tiver curiosidade. Pode nave-
gar pela leitura da PAIDEIA (JAERGER, 1989).

Mas, se até entdo o objetivo fundamental da educagio era a for-
magdo do homem individual como kaloskagathos, a partir do
século V a. C. exige-se algo mais da educagdo. Para além de for-
mar o homem, a educagdo deve ainda formar o cidaddo... Platdo
define Paideia da seguinte forma (...) a esséncia de toda a ver-
dadeira educagdo ou Paideia é a que dda ao homem o desejo e a
dnsia de se tornar um cidaddo perfeito e o ensina a mandar e a
obedecer, tendo a justica como fundamento (JAEGER, 1995, p.
147).

Até o século XVII, tivemos um longo periodo da educagio, que
Castro (1991), uma das nossas melhores professoras dessa area, cha-
ma de “Didatica difusa”. Nesse periodo, ensinava-se intuitivamente
ou seguindo-se a pratica vigente. Atualmente pode-se ter uma vi-
sao do que se pensa em Didatica com Chevallard, por exemplo:

Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a en-
sinar, sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformagoes
adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a

ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo didati-
ca. (CHEVALLARD, 1991, p.39).

No inicio da civilizagdo grega, os homens se sentiam inseguros
diante da grandiosidade do mundo e da natureza que foi imposta
para eles. Para superar o desconhecido, o povo se reunia em tribos
e se submetia a uma autoridade comum. Paralelamente a essa au-
toridade politica, surgiu o Mito, com viés social e cultural. As nar-
rativas miticas respondiam a todas as perguntas e dele ninguém

Navegue em: <http://
www.educ.fc.ul.pt/
docentes/opombo/hfe/
momentos/escola/paideia/
conceitodepaideia.htm>.

Kaloskagathos

0 alargamento do ideal
educativo de arete surgiu
nos fins da época arcaica,
exprimindo-se entdo pela
palavra kaloskagathia.
Mais que honra e gléria,
pretende-se entdo alcancar
a exceléncia fisica e moral.
Os atributos que o homem
deve procurar realizar sdo a
beleza (kalos) e a bondade
(kagatos). (Veja mais em:
<http://www.educ.fc.ul.
pt/docentes/opombo/hfe/
momentos/escola/paideia/
index.htm>.

Kaloskagathia significa a
aristocracia e nobreza no
sentido espiritual. O Kalos
Kagathos, do grego dos
tempos classicos, deu origem
conceito de Gentleman
Inglés (JAERGER, 1989).



podia duvidar: era como um pensamento unico, que nao poderia
ser questionado. Se observarmos com cuidado, esse mito ainda
vive no perfil de algum professor, mesmo com a possibilidade de
exposicdo plena pelo modo de comunicagao digital atual.

Toda essa situagdo permitia com que os governantes e suas fami-
lias permanecessem no poder por longa data, e que os jovens, seus
filhos, crescessem e fossem educados para manter essa tradigdo.

As situagdes de aprendizagem foram vividas e pensadas mesmo
antes de ser objeto de sistematizacao e de constituir referencial do
discurso ordenado de uma das disciplinas do campo pedagdgico,
a Didatica.

A primeira tentativa de organizar os conhecimentos pedagogi-
cos aconteceu no Século XVII, dando a eles uma posigao social su-
perior ao da mera pratica costumeira. Deve-se esse avango a dois
educadores na Europa Central, que atuaram em paises nos quais
havia se instalado a Reforma Protestante: Ratiquio e Comenius

As ideias de Comenius tinham carater revoluciondrio e seus
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propoe a universalizagdo do saber, que, para ele, deveria estar aci-
ma dos conflitos religiosos e politicos.

Devem ser enviados as Escolas ndo so os filhos dos ricos ou dos

cidaddos principais, mas todos por igual, nobres e plebeus, ricos
e pobres, rapazes e raparigas, em todas as cidades, aldeias e lu-
gares isolados. (COMENIUS, 1985, p. 161)

As teorias pedagogicas e filoséficas de Comenius foram divulga-
das em diversos paises europeus, e muitos a colocaram em pratica.

E importante salientar que educar, ja naquela época, nio era
apenas uma questdo de moda e, sim, uma exigéncia, tendo como
meta nao apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também
a formagdo moral. Embora a obra de Comenius tenha sido uma
proposta inovadora, na pratica, a histria mostra que ela se mante-
ve fortemente hierarquizada, excluindo dos propdsitos educacio-
nais a grande massa popular, exceto os reformadores protestantes,
que agem por interesses religiosos. A grande obra de Comenius é
a Didatica Magna.



No final do século XVIII, surge Rousseau, o autor da segunda
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grande revolucao didatica, trazendo um novo conceito de infan-
cia. De certa forma, contrapondo-se a racionalidade do século das
Luzes, Rousseau vai um pouco além a construgao historica da di-
datica e poe em destaque a natureza da crianga, propde o método
como um procedimento natural, exercido sem pressa e sem livros.

Rousseau foi seguido por Pestalozzi, que evidencia as dimensdes
sociais da educacdo. Nesses dois autores percebe-se a valorizacao
da infancia, que esta carregada de consequéncias para a pesquisa e
a acdo pedagodgicas, mas estas vao ainda aguardar mais de um sécu-
lo para concretizar-se. Enquanto Comenius, ao seguir as “pegadas
da natureza’, pensava em “domar as paixdes das criancas’, Rousse-
au parte da ideia da bondade natural do homem, corrompido pela
sociedade. E em sua obra, O Contrato Social, que discute a reforma
da sociedade, tdo necessaria quanto a reforma da Educac¢io: por
essa vertente de seu pensamento é que participa da renovacao ide-
ologica que precedeu a Revolug¢ao Francesa. (CASTRO, 1991, p. 3).

No inicio do século XIX, surge um novo nome, Joao Frederico
Herbart que propde a criagdo de uma Pedagogia Cientifica, for-
temente influenciada por seus conhecimentos de Filosofia e da
Psicologia da época. Novamente a didatica volta a ser centrada
no método, com passos formais a serem aplicados em qualquer
situacdo de ensino.

Até o inicio do século XX, a Didatica oscila entre tendéncias
metodoldgicas, centradas no professor e tendéncias psicologicas,
centradas no aprendiz.

E a partir da lenta descoberta da natureza da crianca que a Psi-
cologia, do final do século XIX, comega a requer maior atengao
para os aspectos interno e subjetivo do processo didatico. Nesta
relacdo, uma nova onda de pensamento e a¢ao faz o péndulo osci-
lar para o lado do sujeito da Educagéo. Por outro lado, o movimen-
to doutrinario, ideoldgico, caracteriza-se por sua denominagdo
mais comum: Escola Nova, Escola Renovada, Escola Ativa, Escola
Progressista. As variagdes se difundem conforme as vertentes de
atuacao. Estas abordagens contrapdem-se as concepgdes conside-
radas antigas, tradicionais, voltadas para o passado.

Em 1762, ele publicou seus
mais conhecidos e influentes
trabalhos, Emilio, ou Da
Educacdo, e o Contrato Social,
um importante trabalho

de filosofia politica. Estas
obras seriam condenados
pelo Parlamento de Paris,
em Junho do mesmo ano,
como contrdrios ao governo
e areligido. Veja mais em:
<http://www.culturabrasil.
pro.br/rousseau.htm>

Veja mais sobre estes
escritores em: <http://www.
centrorefeducacional.com.
br/pestal.html>, <http://
www.culturabrasil.pro.br/
rousseau.html> e <http://
www.pedagogiaemfoco.pro.
br/per13.html>.



De muitas correntes que surgem no século XX, vale fazer um
destaque, pela influéncia que tiveram, em nosso Pais, duas escolas
denominadas Escola Nova e Escola Progressista.

Esta, de Freinet, na Franca,

Freinet se inscreve, historicamente, entre os educadores identifi-
cados com a corrente da Escola Nova, que, nas primeiras décadas
do século 20, se insurgiu contra o ensino tradicionalista, centrado
no professor e na cultura enciclopédica, propondo em seu lugar
uma educagio ativa em torno do aluno. O pedagogo francés so-
mou ao idedrio dos escolanovistas uma visdo marxista e popular,
tanto da organizagdo da rede de ensino como do aprendizado em
si. “Freinet sempre acreditou que é preciso transformar a escola
por dentro, pois é exatamente ali que se manifestam as contradi-
¢oes sociais”, diz Rosa Maria Whitaker Sampaio, coordenadora
do polo Sdo Paulo da Federagdo Internacional dos Movimentos
da Escola Moderna (Fimem), que congrega seguidores de Frei-
net. (Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/
aprendizagem/celestin-freinet-307897.shtml>).

e aquela, de Dewey, nos Estados Unidos.

Dewey é o nome mais célebre da corrente filosofica da Escola
Nova, que ficou conhecida como pragmatismo, embora ele pre-
ferisse o nome instrumentalismo — uma vez que, para essa escola
de pensamento, as ideias s6 tém importancia desde que sirvam de
instrumento para a resolugdo de problemas reais. No campo es-
pecifico da pedagogia, a teoria de Dewey se inscreve na chamada
educagdo progressiva. Um de seus principais objetivos é educar
a crianga como um todo. O que importa é o crescimento - fisico,
emocional e intelectual. (Disponivel em: <http://educarparacres-
cer.abril.com.br/aprendizagem/john-dewey-307892.shtml>).

Ambas tém base psicoldgica e predominantemente funcionalis-
ta. A escola nova ainda se faz presente em muitos projetos pedagoé-
gicos de modo explicito ou ndo.

Derivacoes didaticas atuais

Para resumir esta apresentagdo sucinta do conceito histérico pre-
cisamos trazer ainda ao cendrio as principais abordagens que circu-
lam atualmente em nossas escolas. Embora a pesquisa realizada por



Becker (1994) constate que a maioria dos professores de Educa¢ao
Basica nao tem consciéncia a respeito de qual fundamento sustenta
sua agao pedagogica. Mas isso ndo quer dizer que ndo haja, em cada
atuagdo, uma concep¢ao operante na pratica do professor.

Se fizermos um inventario rapido, podemos constatar que mui-
tas escolas hoje se dizem Piagetianas, e/ou Vigotskyanas, ou Mon-
tessorianas, ou mesmo progressistas 8 moda de Dewey. Mas qual-
quer investigacdo mais apurada ira constatar, provavelmente, que
na maioria delas, encontra-se uma abordagem funcionalista, base-
ada nas perspectivas metodoldgicas, psicologicas ou sociologicas,
mas fundadas no empirismo, ou seja, centradas no professor ou no
método. Isto é, no suporte da teoria de conhecimento empirista,
que se da pela transmissdo de contetidos previamente considera-
dos verdadeiros e pertinentes. Raramente se encontra uma pratica
que de fato exer¢a uma meadi¢ao como um processo de interagao,
que considere a aprendizagem como um processo de construgao
de conhecimentos, que respeite as experiéncias anteriores dos
sujeitos aprendentes e a possivel intera¢do com o conhecimento
novo que lhe esta sendo apresentado.

Para avangarmos com um pouco mais de seguranga nessa nossa
discussao, no proximo capitulo, veremos teorias de conhecimento
e teorias de aprendizagem. E a intersec¢do entre esses dois cam-
pos que configura de fato a especificidade da Didatica, seja em sua
concepeao geral ou em qualquer exercicio de transposi¢ao didati-
ca para um conhecimento especifico.

Resumo

O conceito histdrico da didatica evoluiu desde o século XVII até
nossos dias oscilando entre o enfoque centrado ora no estudante,
ora no professor ora no método. Somente no final do século XX,
pela influéncia da psicologia e da epistemologia o foco firmou-se
mais em duas correntes que Sacristan e Gomez (1998), enquadram
como a associacionista, a que opera por condicionamento, e a re-
lacional que opera por interagdo. Revendo esta questdo em sintese
terfamos o seguinte quadro:



Até o século XVII

Século XVII

Século XVIII

Século XIX

Século XX

Final do Século
XX e XXI

Didatica difusa
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Republica

A universalizacao
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Didatica Magna

Desenvolvimento
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experimental
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A pedagogia
relacional:
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Sécio-historica
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Humanismo
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individuo de uma
forma ampla.

0 homem grego

Ensinar tudo a
todos
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A acao pedagdgica
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Rousseau
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Joao Frederico
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Alemanha

Freinet Franca
Dewey EUA
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(Russia)
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Conhecimento, aprendizagem,
didatica

Neste capitulo vocé poderd identificar as intersecgoes
que ocorrem entre os processos de conhecimento, de apren-
dizagem e as implicacées diddticas na organizagdo do
ensino-aprendizagem.
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Introducao

No limiar do século XXI, participamos de um Congresso em
Porto Alegre, que tinha como questao norteadora: qual conheci-
mento? Qual curriculo? Na ocasido, esse tema foi amplamente dis-
cutido por uma grande equipe de professores e pesquisadores, e
nao se tinha muita clareza de qual seria a resposta mais adequada
a essa questdo, e nem hoje temos (SILVA, 1999). Mas, sim, conti-
nuamos nos indagando como Murray (2003).

Todos nés sabemos o que esperar de narrativas tradicionais como
literatura, imprensa, televisdo, contadas através dos meios de co-
municagdo tradicionais. Sdo histérias apresentadas em lingua-
gens proprias, que permanecem idénticas, ndo importa quantas
vezes as ougamos, as leiamos ou assistamos a elas.

Mas o que esperar de um meio que seja tanto interativo quanto imer-
sivo ou... Procedimental, participativo, espacial e enciclopédico...

As informagodes nesse meio ndo sao armazenadas com pontos de
tinta no papel, nem como cristais sensibilizados em peliculas.

Sao unidades bindrias, zeros e uns, que podem ser processados
em tempo real, de acordo com comandos do usudrio.

Essas caracteristicas permitem-nos ir muito além de simplesmen-
te ouvir historias ler historias ou assistir a elas.

O meio Digital torna possivel participar dessa narrativa, intera-
gir com elas, vivé-las.



Pois sim, este meio existe e faz parte do nosso cotidiano, do nosso
ciberespago, da nossa cibercultura.

Entretanto, desenvolver uma linguagem narrativa para esse novo
meio é um grande desafio.

Como contar histérias com as quais posso interagir, que podem
ser alteradas, por que delas participo, em tempo e espago real?

De quais assuntos e personagens tratardo as narrativas do meio
digital?

Qual conhecimento? Qual curriculo? Com quais conteudos e
procedimentos componho as minhas situagdes de aprendizagem?
Como lhes desenhar uma moldura, se as linhas de fuga fogem em
uma intensidade jamais imaginada?

Alguém poderia, talvez, afirmar: a epistemologia responde, ou
a psicologia, ou a sociologia ou... a Biologia e o conhecimento, se-
gundo Maturana... Por que nao?

Essas sdo nossas questdes basicas para este item nesta disciplina.
Vamos refletir com vocés no sentido de compreender de que co-
nhecimento estamos falando:

o O que é o processo de ensino-aprendizagem?
« Em que consiste a mediagdo pedagdgica do professor?
o O que tem a didatica a contribuir nesta dimensao do processo?

Se o objeto da Didatica é o ensino-aprendizagem, quem ensi-
na, ensina alguma coisa e quem aprende, aprende alguma coi-
sa. Conhece alguma coisa. Desenvolve seu nivel de compreensao
reestruturando seu mapa mental. Entdo, nesse caso, as teorias de
conhecimento e da aprendizagem responderiam? Talvez, sim.

Mas quem ¢ o individuo que conhece que aprende? Em que cir-
cunstancias e com quais disposi¢des o individuo conhece, aprende?

Acreditamos que a esséncia da Pedagogia ¢ essa, e a Didatica,
um de seus ramos, que deve responder e colocar em movimento
este processo de aprendéncia como diz Assmann (1998).

O termo aprendéncia, tomado da obra de Assmann, tem aqui o
sentido que demos ao termo ensino-aprendizagem.
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Assman, apud Dal Molin (2003, p. 25), trata do processo de
aprendéncia, de modo que, de fato, traduz um estado perene de
“estar-em-processo-de-aprender’, uma funcio do ato de aprender
que constroi e se constroi, e seu estatuto de ato existencial. Carac-
teriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica
do vivo. Por Aprendéncia entendemos um processo que, muito
embora expresse naturezas de um fazer diferenciado, esta intima-
mente ligado a0 um novo modelo de escola. Esse jogo de alter-
nancia e intera¢do devera ser altamente enfético, acabando de vez
com as dicotomias aluno e professor, ensino e aprendizagem, pois
aquele que ensina aprende e quem aprende por sua vez ensina,
num processo continuo de construgdo, porque de resignificagdo
de contextos, numa escola viva/vida. Logo, o termo Aprendéncia,
no contexto deste trabalho, acambarca tanto professor quanto alu-
no, inseridos no mesmo processo.

Neste trabalho entendemos o processo ensino-aprendizagem
como dois aspectos de um mesmo movimento. Assim como, no
sentido da epistemologia genética conhecimento e aprendizagem
s30 movimentos concomitantes de um mesmo processo (PIAGET,
1978).

2.1 Concepcgao de conhecimento e
conhecimento escolar

Sempre que se fala de conhecimento, a discussdo nos leva a pen-
sar teoria do conhecimento como o estudo ou o tratado do co-
nhecimento da ciéncia. Porém devemos considerar o que Garcia
(2002), estabelece como diferenga fundamental entre teoria do co-
nhecimento e epistemologia. A teoria do conhecimento entendida
como o estudo filoséfico da origem, da natureza e do limites do
conhecimento. E epistemologia como o estudo ou a ciéncia que ex-
plica o que é e como alcan¢amos o conhecimento. A teoria do co-
nhecimento faz parte da filosofia desde o inicio de sua historia. Ja
epistemologia é um termo francés introduzido por Russel em 1901,
que designa o estudo critico das ciéncias. O desafio da “epistemo-
logia” é responder “o que €” e “como” alcangamos o conhecimento?



Considerando essas questdes da epistemologia, para emoldurar,
simplificadamente, este estudo, podem-se destacar trés concep-
¢Oes basicas, as mais conhecidas. (BECKER, 1994)

a) A empirista que compreende o conhecimento baseado na
experiéncia, ou seja, no que for apreendido pelos sentidos.
(Locke, Berkeley, Hume)

b) A racionalista que compreende que as fontes do conheci-
mento se encontram na razao, e ndo na experiéncia. (Platao,
Leibniz, Descartes, Kant)

c) A construtivista que compreende o conhecimento como um
processo de construgdo. Ou o resultado da possivel interagdo
entre as experiéncias anteriores do sujeito e o novo que se lhe
apresenta. (Piaget, Maturana, Marx, Morin, Moigne).

Além destas teorias mais conhecidas, temos outras menos di-
vulgadas, que sdo o Ceticismo, Idealismo, Fenomenalismo, o Rea-
lismo atual de Bunge, por exemplo. (PIETROCOLA, 1999).

Tessitura

0 emprego da palavra
tessitura para este contexto
educativo traduz-se como
uma contextura, uma
organiza¢ao que junta
dados, temas e analises, em
um continuo de construcao
e(re) alimentacdo desta
mesma construcao. (DAL
MOLIN, 2003).

Bem, fica claro que, ao trazermos para o palco a epistemologia,
como um dos principios fundamentais para se entender o proces-
so ensino-aprendizagem, estamos reconhecendo que a concepgao
de conhecimento, que subjaz a abordagem pedagoégica, é a questao
fundamental que define a tessitura da derivagdo didatica. Este é
um esfor¢o para superar a ideia de Didatica com técnica apenas.

Neste caso, podemos dizer que a tessitura epistémico-metodo-

légica é o eixo necessario para se entender como organizar, desen-
volver e avaliar um determinado processo Didatico.

Se observarmos o mapa conceitual apresentado no inicio des-
te caderno pode-se identificar os trés postulados fundamentais da
Didatica - concepgao de conhecimento e de aprendizagem, o ensi-
no-aprendizagem e o corpo social. Estes trés elementos do quadro
da Didatica precisam estar entendidos e intimamente articulados
para que a fungdo social da escola se efetive em um sistema de en-
sino que sofre determinagdes de carater formal, legal e operacio-
nal. A fun¢ao da Didatica, neste sentido, é conceber, organizar, de-
senvolver e avaliar o processo ensino-aprendizagem considerando
todas as variaveis implicativas de um processo de cria¢do e ndo
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de repeticdo. Compreender estas questdes nao torna o processo
educativo mais simples, ele continua complexo, pois trata da inte-
ragao entre sujeito e objeto de conhecimento paraa promocgao da
aprendizagem. Aprendizagem e conhecimento sdo movimentos
concomitantes.

Vamos, inicialmente, esclarecer sobre que conhecimento esta-
mos falando.

O Conhecimento aqui discutido é o conhecimento escolar, que
muitas vezes se confunde, ora com o conhecimento cientifico, al-
cangado, comprovado, justificado e reconhecido universalmente,
ora com o conhecimento do senso comum. Entendendo, neste con-
texto o conhecimento como processo, como 0 novo para o sujeito
que conhece. No sentido da epistemologia genética de Piaget (1978).
Conhecimento é o movimento que o sujeito faz, do que ele conhece
para o que ndo conhece. E neste caso, esse movimento é produzido
por situagdes de aprendizagem didaticamente organizadas.

Forquin (1993), nos fornece uma contribui¢do interessante nes-
se sentido, quando aponta a diferenca entre conhecimento cien-
tifico, conhecimento do senso comum e conhecimento escolar.
Aqui estamos tratando do conhecimento escolar e de como ele,
necessariamente, concerne ao conhecimento cientifico e ao senso
comum, a0 mesmo tempo.

Forquin diz que o conhecimento escolar didatizado é uma bri-
colagem ou seja, uma ponte entre o conhecimento cientifico e o
senso comum. Um processo de selegdo e resignificacao de saberes
como saberes escolares. Ensina-se o que tem significado para o
sujeito. O que faz sentido. E aqui entra uma questdo de semantica
que precisa fazer parte da preocupacao do professor, quando este
seleciona os contetidos mais significantes a serem ensinados a um
determinado corpo social.

Estes, quando tratados nas teorias de aprendizagem de abor-

dagem construtivista sdo organizados como mediadores entre o

Leia sobre o conceito de
artefatos medidticos em
Guimardes e Souza (2008).

conhecimento cientifico universal e as experiéncias dos apren-
dentes e os artefatos medidticos que compdem as situagdes de

aprendizagem.



Essa questao que trata do conhecimento como movimento,
como processo, tem um carater dindmico, porém intencional, or-
ganizado, sistematico. Intencional, pois que quando o professor
seleciona, organiza conteidos para atuar em uma determinada
area, por exemplo, ensinar Métodos e Técnicas de Estudos de His-
tologia, ele o faz com a intengdo de ensinar algo a alguém, delibe-
radamente. E escolhe como ensinar. E esse como se define pela sua
concepc¢ao de mundo, de homem e de ciéncia. E é isto que deno-
minamos de abordagem pedagdgica.

Uma abordagem pedagdgica se constitui por uma concepgao
de conhecimento e suas interconexdes com as demais areas das
ciéncias humanas, tais como a psicologia, que trata do desenvol-

Reveja, no livro de Psicologia
Educacional (SILVEIRA,
2009), o Quadro 1.1 - Sintese
das principais contribuicées
das diversas dreas para

o desenvolvimento da
psicologia.

vimento mental e comportamental do homem, a Sociologia, que
trata da concepgao de homem e sociedade, e da Biologia, que trata
da maturagdo organica dos seres vivos, neste caso, 0 humano. Nao
s essas areas contribuem para a questdo da organizagdo de uma

interferéncia pedagogica, mas estas sao as mais contundentes.

Sao areas das ciéncias humanas que no minimo constituem o

urdume do fessido pedagdgico, ou a cultura educacional ou a pe-
dagogia cultural, como dizem Guimarées e Souza (2008, p. 22-23). » Tessido”e "tesser” sdo termos
derivados de “tessitura’”
Por essa razdo, vocés ja viram Psicologia Educacional com Sil-
veira (2009) e algum tratado de biologia, que analisa as implica-

¢oes da maturagdo organica e os processos mentais.

Mas, antes de avangarmos na reflexdo sobre as transposicoes di-
daticas, vamos retomar a pergunta inicial: De que conhecimento e
de que curriculo estamos falando?

Estamos falando, portanto, de Conhecimento Escolar. O que
mais ocorre nas opgdes didaticas para se ensinar alguma coisa, nos
meandros escolarizados, é a eleicao de uma das areas das ciéncias
humanas para constituir um corpus tedrico-metodoldgico para
emoldurar a abordagem didatica. Geralmente essa escolha se da
em detrimento da necessdria interconexao entre as diversas areas
das ciéncias humanas que compdem o postulado das ciéncias da
educagdo como a filosofia, a psicologia, a sociologia, a biologia e
outras nao tao usuais ainda como a epistemologia, a ergonomia, a
tecnologia.
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E nessa opgdo exclusivista que paira a fragilidade das cién-
cias da Educacdo. Ndo é esta ou aquela area que a constitui,
mas sim as interconexoes tessidas entre elas em um processo
tedrico-metodoldgico.

Esse espirito permeia nosso trabalho, cuja tessitura daquilo que
concebemos como um processo de ensino-aprendizagem para o
contexto de nossos dias, atualiza e utiliza as metaforas da tecela-
gem, do tear, da tessitura e dos teceldes, entrelagando mito e reali-
dade, literatura e arte, simbologia, fatos e feitos. Temos, neste jogo
construtivo, o objetivo de chamar aten¢do para as amplas possibi-
lidades que se abrem para escola, ao utilizar os artefato da tecnolo-
gia digital. (DAL MOLIN, 2003, p. 26).

Tesser um projeto didatico pressupde tesser uma outra episte-
me, que se constitui nas intersec¢des com as demais ciéncias da
area das humanas, de modo interdisciplinar e congruente. Ou seja,
tesser uma abordagem Didatica requer uma outra area de conheci-
mento, que se constitui na intersec¢ao da sociologia, da psicologia
e da biologia, hoje com seus desdobramentos interessantissimos
para a neurociéncia. E, além disso, na perspectiva de a didatica
constituir de fato um corpus tedrico-metodolégico, pois é uma
area essencialmente pratica.

Por isso, a formagdo do profissional professor para atuar em
qualquer area compreende as disciplinas pedagdgicas, seja, filoso-
fia da educagao, sociologia da educagao, psicologia da educagao e
Didatica.

A Sociologia estuda concepc¢des de homem e de sociedade, e a
psicologia, o estudo do pensamento e do comportamento humano.

Para A. R. Luria, eminente psicélogo soviético, um dos fundadores da
neuropsicologia, a psicologia do homem deve ocupar-se da analise das
formas complexas de representacdo da realidade, que se constituiram
ao longo da historia da sociedade e sdo realizadas pelo cérebro huma-
no, incluindo as subjetivas formas da atividade consciente, sem substituir
essas pelos estudo dos processos fisioldgicos que Ihes servem de base,
nem limitar-se a descricao exterior dos mesmos. (http://pt.wikipedia.org/
wiki/Psicologia).



A psicologia educacional é, por exceléncia, a drea da Psicologia
que oferece subsidios para a compreensdo das questoes de educa-
¢do, especialmente dos processos de desenvolvimento e de ensino/

aprendizagem (Silveira, 2009).

Reveja, no livro de Psicologia
Educacional (SILVEIRA, 2009)
os itens 1.4 - Caracteristicas
das principais escolas e suas
contribuicées, e o item 2.2 - A
psicologia educacional com
disciplina-ponte.

A area da Didatica se constitui nas possiveis intersecoes entre essas
diferentes areas e a sua qualidade se efetiva pela possivel organizagao
congruente entre os principios epistémico-metodologicos eleitos.

Cambi (1999) afirma que, atualmente, a Pedagogia abriu-se para
um campo plural, constituindo-se como a ciéncia da educagao e
reorganizou-se internamente, constituindo-se um corpus teorico-
metodoldgico que se compde nas interconexdes de diversas areas
das ciéncias humanas, mas nem por isso menos consistente.

Como ja se contatou em diversas pesquisas, hoje, a maioria das
escolas se diz construtivista, mas as praticas pedagogicas sdo es-
sencialmente positivistas, empiristas. Isto ¢, baseadas na transmis-
sao de contetdos e na repeticao de exercicios, no condicionamen-
to de respostas. (BECKER, 1994).

Por exemplo, ndo é possivel sustentar um discurso didatico inte-
racionista e praticar a didatica da transmissao de conteudos (empi-
rismos). Propor uma agao didatica baseada no principio da intera-
¢do pressupOe o respeito as experiéncias anteriores do aprendente,
o sentido que faz o novo que lhe esta sendo apresentado e a pos-
sivel abstracdo que este sujeito possa realizar em suas interagoes.
Configura-se um processo dindmico que aproxima o sujeito do
novo, numa perspectiva aberta e nao de respostas pré-definidas.

A composi¢ao de uma disciplina, como a Didatica, que se cons-
titui pelas interse¢oes entre diferentes areas e ocupa-se de um ob-
jeto especifico, no caso, o ensino-aprendizagem, ¢ uma tarefa tdo
complexa quanto criativa.

Superar a visdo parcial e dicotomica requer a eleicdo de um
principio epistemologico para encontrar as intersec¢des perti-
nentes nas demais areas das ciéncias humanas. Essa construgdo
interdisciplinar ¢é o desafio maior dos professores que se propéem
a elaborar uma abordagem tedrico-metodolédgica para seu fazer.
Ou seja, toda e qualquer intervencao didatica apoia-se em um co-
nhecimento tedrico, em um conhecimento escolar especifico e em
uma praxis. E disso que trata a didética.
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Este entendimento de Didatica encaminha nossa discussao para
a construcdo de uma epistemologia da a¢ao docente, que vai além
daquela que discute o conhecimento cientifico.

A sociologia pode contribuir com as necessarias correlagdes en-
tre tipos de conhecimento e modos ou aspectos da vida social que
devem ser preservados ou transformados, sem reduzir as determi-
nagdes sociais os saberes a serem ensinados. Ou a sociologia pode
assegurar contextualizacdo do conhecimento ensinado, sem cair
no relativismo criticado por Bunge, apud Pietrocola (1999), por
exemplo.

Forquin (1993), diz que o conhecimento escolar ndo é um co-
nhecimento cientifico, e nem é um conhecimento do senso co-
mum. E um outro conhecimento, que requer uma organizagio
intencional, sistematica.

Os conteudos que as escolas transmitem ndo sdo, com efeito, so-
mente saberes no sentido estrito. Sdo também contetidos mitico-
simbolicos, valores estéticos, atitudes morais e sociais, referen-
ciais de culturas e/ou de civilizacdes. A questdo de saber o que
vale a pena ser ensinado ultrapassa a questdo do valor de ver-
dade dos conhecimentos incorporados nos programas.obedecem
muito mais a questdo de oportunidade do que de justificagio de
verdade (p. 147).

No Brasil no Féorum mais importante na area da Didatica, o
ENDIPE, tem se discutido a partir de 1990 com maior énfase a
questdo dos saberes escolares. Ora tomados como saberes do sen-
so comum, ora tomados como objeto de pesquisa em ensino. Essa
ultima opgdo vem se consolidando em diversas dreas. A énfase
estd na articulacdo dos saberes curriculares, técnico-profissionais,
os saberes pedagdgicos e os saberes das experiéncias, mediados
pelos contextos socioculturais e as novas subjetividades individu-
ais e coletivas. (SEVERINO, 2006).

Também ¢é bastante estudada a posicao de Tardif (2002), princi-
palmente quando se trata das agdes pedagdgicas, saberes escola-
res e avaliacao.

Chevallard (1991) trata essa questdo como transposicao dida-
tica abordando-a triangularmente como: o saber sabio, o saber a



ser ensinado e saber ensinado. Coloca esse processo como uma
constru¢do em espago a parte, denominado de noosfera ou cir-
culos intermedidrios entre a pesquisa e o ensino. Esses circulos
intermediarios compdem o sistema didatico propriamente dito -
professor, estudante, conhecimento escolar - e se estende também
para todos os que pensam os contetidos e a organiza¢ao do ensino.

A perspectiva de constituicdo de um conhecimento propria-
mente escolar surge mais precisamente com a nog¢ao de transposi-
¢do didatica. Segundo Forquin, esta nogao foi enunciada pela pri-
meira vez por Verret, em sua tese Le temps des études, defendida
em 1975, na Franga. Ela tem por base a compreensao de que a edu-
cagdo escolar ndo se limita a fazer uma sele¢ao entre o que ha dis-
ponivel da cultura num dado momento histérico, mas igualmente
tem por func¢ao tornar os saberes selecionados efetivamente trans-
missiveis e assimilaveis. Para isso, exige-se um exaustivo trabalho
de reorganizagdo, de reestruturagdo ou de transposi¢do didatica.
A partir deste processo, terfamos a emergéncia de configuragdes
cognitivas tipicamente escolares, compondo uma cultura escolar
sui generis, com marcas capazes de transcenderem os limites da
escola. (LOPES, 1997).

Chevallard coloca no palco, de modo contun-

O TRIANGULO DIDATICO |

dente, o conhecimento escolar como um terceiro
elemento, alterando as andlises convencionais das
questdes didaticas. Inicia-se, assim, um outro modo
de pensar o processo ensino-aprendizagem, que ul-
trapassa a relagdo professor e estudante e coloca este
estudo numa relagao triangular entre Professor, estu-
dante e conhecimento escolar.

Para Astolfi e Devalay (1990), a estrutura e a or-

ganizagao internas de cada area de conhecimento fa-

zem parte da abordagem didatica. Figura 2.1 - O tridngulo didatico de Chevallard,

) B adaptado por Catapan (2004).
Na interpretagdo de Rosso (2007):

Disciplinas de contetidos especificos, por exemplo, Anatomia Hu-
mana, Biologia Celular, Bioquimica e Zoologia sdo tdo estrutu-
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rantes da metodologia quanto as disciplinas pedagégicas, como
Didatica, Psicologia da Aprendizagem e Sociologia da Educagao.
A visdo integrada e relacional contetido-forma propoem que a
organizagdo dos aspectos diddticos é também de dominio dos
contetidos.

Em sintese, estas questdes de concepgdo de conhecimento cienti-
fico, de conhecimento escolar e de conhecimento do senso comum
sdo polémicas, e vocés podem encontrar inimeras interpretagoes.
Tratamos aqui até onde nos parece suficiente para poderem perce-
ber a implicacdo da necessidade de uma preocupagio epistemolo-
gica para a organizagdo de uma proposta didatica que dé conta de
um processo de ensino-aprendizagem. Passamos por conceitos de
teoria de conhecimento, de epistemologia, de conhecimento esco-
lar, de sociologia educacional, de psicologia educacional e de Di-
datica. Vamos agora verticalizar esta reflexdo inserindo-a para o
ambito da questdo da aprendizagem e das transposi¢coes didaticas.

2.2 Teorias de aprendizagem e
transposicoes didaticas

Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a en-
sinar, sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformagoes
adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a en-
sinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo diddtica.
(CHEVALLARD, 1991, p. 39).

O conceito de transposi¢ao didatica organizado por Chevallard
(1991), implica em se fazer uma diferencia¢do entre o saber cienti-
fico e o saber escolar. Estes niveis ou modos de conhecimento nao
se contrapdem na dimensao cognitiva, mas, sim, se aproximam.
Pois uma coisa sao os saberes cientificos produzidos pelas pesqui-
sas, sistematizados e reconhecidos universalmente, e outra coisa
sdo os saberes preparados para serem ensinados, transformados
em saberes escolares, ou saberes didéticos. E essa reorganizagio e
resignificagao do saber cientifico em saber escolar que Chevallard
trata como transposi¢do didatica. Com esta concepgao, Chevallard
afirma a dimensao epistemologica da Didatica.



Os estudos da transposi¢do didatica mostram como o conheci-
mento cientifico tem sua natureza modificada quando organizado
para uma rede relacional de aprendizagem. Os conceitos cientifi-
cos sdo descontemporalizados como objetos de ensino, ou trans-
cendem ao tempo, ao espago e ao corpo social original. A Didatica
requer assim o seu estatuto epistemologico.

O tempo da ciéncia é um, e o tempo didatico é outro. A inten-
cionalidade do conhecer no mundo cientifico é uma, no mundo
escolar é outra. Embora uma nao exclua a outra, ambas sao de

natureza e intencionalidade diferentes.
TRANSPOSICAO DIDATICA |

Chevallard acrescenta ainda que as transposigdes
didaticas ocorrem ao nivel da noosfera e ao nivel
interno da escola. A noosfera é o espago dinamico
onde atuam todos os envolvidos com a organizagao e
desenvolvimento do conhecimento escolar. E espaco
interno da escola refere-se a acao docente propria-
mente dita. Neste estudo, trataremos desse espago -

ensinado

da acdo docente propriamente dita - como o espago

da mediagao pedagogica.

Nesse sentido, além da didatica preocupar-se com a elaboracao Figura 2.2 - CATAPAN,
. , .. ~ Araci Hack, 2004.
do conhecimento escolar, ocupa-se também com a mobilizacao

deste conhecimento nas relagdes educacionais.

Considera-se o processo de ensino-aprendizagem na instituicdo
escolar o centro da investigacdo e da prdtica diddtica. Ninguém
coloca em duvida que toda a intervengdo educativa necessita
apoiar-se no conhecimento tedrico e prdtico, oferecido em parte
pelas disciplinas que investigam a natureza dos fendmenos en-
volvidos nos complexos educativos. (GOMEZ, 1998, p. 27).

Nesse sentido, vamos fazer uma breve revisao das principais te-
orias de aprendizagem e suas transposi¢des didaticas, seguindo o
pensamento de Gomez (1998).

As interconexdes entre as ciéncias que compdem a pedagogia
convergem para o que se denomina teorias de aprendizagem. Em-
bora estas sejam, na maioria das vezes, extraidas de teorias psico-
légicas elaboradas em laboratério e ndo em salas de aulas. Ou seja,
quando colocadas em movimento dindmico de uma interven¢ao
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didatica, absorvem muitas outras contingéncias e implicagoes,
dada a sua situagdo de fendmeno real, que se opera num processo
de interacgdo até certo ponto observavel mas nao previsivel.

As teorias de aprendizagem podem ser organizadas em dois
grandes grupos, segundo Gémez (1998):

a) O grupo das teorias condicionantes, que gera uma abordagem
de didatica diretiva;

b) O grupo das teorias mediacionais, que sustentam as aborda-
gens pedagodgicas interativas.

a) O grupo das teorias condicionantes

O grupo das teorias condicionantes tem como objeto o com-
portamento. A mais conhecida e aplicada ¢ a Skinneriana. Esta
abordagem tem como principio bdsico: o homem ¢ produto das
contingéncias do meio, e a aprendizagem ¢ mudanca de compor-
tamento. Entende a aprendizagem como um processo mecanico
de associacdo de estimulos, respostas e recompensas, aplicados em
unidades simples de contetidos ou de condutas. Os processos de
aprendizagem sdo tecnicamente organizados em programas de re-
for¢o de determinadas contingéncias no momento oportuno. Es-
tes refor¢os podem ser negativos ou positivos.

O behaviorismo esta nos pressupostos da orientacéo tecnicista da edu-
Cacao, Cuja proposta consiste em planejamento e organizacao racional
da atividade pedagdgica; operacionalizacao dos objetivos; parcelamen-
to do trabalho, com especializacao das funcdes; ensino por computador,
tele-ensino, procurando tornar a aprendizagem mais objetiva. (http://
www.centrorefeducacional.com.br/skinner.htm).

Um bom exemplo da aplicagdo didatica dessa teoria sao as es-
tratégias de ensino por condicionamento operante de Skinner: em
ensino programado, maquinas de ensinar, andlise de tarefas, exer-
cicios estruturais programados.

Os procedimentos bdsicos sdo os processos: primeiro, de identi-
ficar as condutas que se pretendem alcangar e, depois, progra-
mar a sua modelagem. Acredita-se que uma vez determinada
a conduta que se deseja e estabelecidas as contingéncias de re-
forcos sucessivos, das repostas intermedidrias, a aprendizagem é



inevitavel, porque o meio estd cientificamente organizado para
produzi-lo. (GOMEZ, 1998, p 30).

O condicionamento operante é um mecanismo de aprendizagem de
novo comportamento - um processo que Skinner chamou de modela-
gem. O instrumento fundamental de modelagem é o reforco. <http://
www.centrorefeducacional.com.br/skinnerhtm>.

A limitagdo desta teoria estd na reducao tecnicista do processo,
aplicavel a questdes pontuais e de uma eficacia de curto prazo. Ou
seja, as interferéncias didaticas sdo organizadas em pequenas uni-
dades, para manter condi¢des de controle de variaveis, enquanto os
processos de aprendizagem sao muito mais complexos e dinami-
cos, e ndo cabem numa visao linear de entrada-saida programada.

Esta abordagem pode servir para questdes de treinamento de
habilidades especificas, mas ndo da conta da complexidade de um
processo de aprendizagem.

b) O grupo das teorias mediacionais

Como rea¢do as teorias de aprendizagem condicionantes, e
também pela prépria evolugdo das ciéncias, contrapdem-se as teo-
rias mediacionais e/ou interativas. As teorias mediacionais, embo-
ra tenham diferencgas especificas, tém um conjunto de principios
coincidentes que se podem destacar:

« aimportincia das variaveis internas e externas;
« a consideragao do processo de aprendizagem com um todo;

 a supremacia da aprendizagem significativa e a reorganizagao
cognitiva.

b.1) A corrente da Gestalt e as Transposi¢des Didaticas

Vamos comegar pela Gestaltica, que ndo é um das mais utilizadas,
mas foi a que se contrapds radicalmente as teorias condicionantes.

Gestalt ¢ uma palavra alema que significa forma, configura-
¢do, todo significativo, entidade estrutural. Ao ser apropriada pela
Psicologia, a Gestalt passa a representar uma unidade percepti-
va, cujo sentido é dado pelas interrelagdes especificas das partes,
aquilo que faz do todo uma unidade diferente da simples soma das
partes. (ANTONY; RIBEIRO, 2004, p. 4).
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No Brasil, pode-se dizer que a Gestalt comeca a ser discutida na
década de 1960, mais voltada para a Getalt-terapia. Na Educacao,
vem junto as abordagens Rogers, Bruner, Sammerhill, correntes
pedagogicas que ndo tiveram grandes avangos em nosso sistema

Vejamais em: <http://www. educacional, arraigado no fundamento tradicional e conservador.

centrorefeducacional. ) ) B o )
com.br/carl.html>. - Nestas teorias, as derivagées diddticas estdo centradas no aluno e

na liberdade de aprender.

A grande contribui¢ao da Gestalt em contraposi¢ao ao behavio-
rismo é o resgate da visao do todo:

Tdo importante ou mais do que entender os elementos isolados
da conduta é a compreensdo das relagdes de co-determinagdo
que se estabelecem entre os mesmos para formar uma totalidade
significativa. As for¢as que rodeiam os objetos, as relagoes que os
ligam entre si, definem realmente suas propriedades funcionais,
seu comportamento (GOMEZ, 1998, p. 33).

Nessa perspectiva, esta corrente define o conceito de campo
como a percepgao subjetiva que o individuo tem a partir de esti-
mulos internos, do significado da situagdo.

A aprendizagem nao ¢ o resultado automadtico de estimulos ex-
ternos, mas a percep¢ao subjetiva da realidade. Esta concepgdo co-
loca a primazia de todo o processo na motivagao intrinseca, inter-
na, na aprendizagem desejada, auto-iniciada, apoiada no interesse
do aprendente. Toda a organizagao do ensino deve levar em conta
a dimensao global e subjetiva do fendmeno da aprendizagem. Esta
abordagem estd centrada na percepgao.

Segundo as leis da percepgdo, nem todo dado de realidade é ob-
jeto de percepgdo, ou seja, “nem tudo o que se olha é o que se
vé”. O ato de focalizar a atengdo requer uma intencionalidade da
consciéncia, onde a atengdo voluntdria impde um esfor¢o men-
tal para orientar a atividade psiquica em dire¢do a um estimulo
e manté-lo dentro do campo perceptivo consciente. Todo ato de
percepgdo revela, portanto, um processo de “atengdo seletiva” e/

ou “desatencao seletiva” (ANTONY; RIBEIRO, 2004, p. 9).
A contribuicao da Gestalt ndo deixa de ser uma grande con-
tribuicao a organizagao didatica significativa e produtiva, porém
Gomez destaca quatro pontos fracos dessa abordagem:



nao se faz a verificagdo empirica das hipoteses;

« apercepcdo é apenas o primeiro passo no processo de
aprendizagem;

 a percepcao e a recep¢do significativa desconsideram as agdes
e as operagoes, questoes fundamentais para a aprendizagem;

« atotal desconsideracao por qualquer descoberta na base
analitica.

Mesmo assim, destacamos dois aspectos de grande importin-
cia: é a importancia do significado do conteudo estudado e do res-
peito e reconhecimento as questdes internas, ou subjetivas, que
estdo presentes nos processos de aprendizagem.

b.2) A Psicologia Genético-cognitiva
e as Transposi¢oes Didaticas

A abordagem genético-cognitiva tem como fundamento a in-
teracdo sujeito-objeto de conhecimento. A aprendizagem ndo ¢é
hereditaria e, sim, é resultado do intercambio entre os processos
internos e externos. As experiéncias anteriores ou as estruturas
iniciais condicionam até certo ponto a aprendizagem. Porém de
certo modo modificam suas estruturas a0 mesmo tempo em que
permite novas aprendizagens cada vez mais complexas. Ocorre
uma vinculagdo unica entre desenvolvimento e aprendizagem. “A
génese mental pode ser com movimento dialético de evolu¢ao em
espiral ascendente” (CATAPAN, 2001, p. 54).

O principal fator desse processo é a interagao entre as estrutu-
ras cognitivas ja elaboradas e os desafios externos. Esta concepg¢ao
subordina a percepgdo e a intuicdo a atividade e operagdo. O co-
nhecimento ndo é uma copia do objeto, mas o resultado da coor-
denagao das agdes que o sujeito realiza sobre os objetos. Em todas
as agoes, sejam de percep¢ao, de representacdo ou de imaginagao,
hd sempre um componente ou uma atividade fisiolégica ou men-
tal que promove a participagdo ativa do sujeito. Didaticamente
falando, esta atividade pode ser orientada, planejada, organizada.
Para Piaget, o principal epistemologo dessa abordagem dialética,
quatros fatores sao fundamentais: maturacgdo, experiéncia fisica,
interagdo social e equilibrio.
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Gomez (1998) destaca as contribuicdes mais contundentes no
processo de uma transposi¢ao didatica nessa abordagem:

a) O carater construtivo-dialético da aprendizagem;

b) A a¢do como principio basico desde o processo mais simples
- sensorio motor, a0 mais complexo e formal constituido;

c) A importancia da linguagem como veiculo de reversibilidade;

d) A importancia do conflito cognitivo ou o desafio entre as expe-
riéncias ja elaboradas e o novo;

e) O sentido de cooperagdo, o processo de socializagdo na cons-
trucao do conhecimento;

f) A vinculagao entre as dimensdes estruturais cognitivas e as di-
mensodes afetivas.

As transposi¢des didaticas desta corrente pressupdem o respei-
to aos conhecimentos anteriores e o significado do desafio peda-
gogico proposto. Conhecimento e aprendizagem sao dimensoes
do mesmo movimento.

¢) A aprendizagem significativa de Ausubel

A proposta de Ausubel esta ancorada no fundamento da epis-
temologia genética, porém, tem seu destaque a vinculagdo das
novas ideias aos conceitos e as bagagens cognitivas do individuo.
Essa vinculagdo estreita com o ja conhecido ¢ entendida em dois
sentidos: Um, pela significagdo légica da estrutura interna da or-
ganiza¢do do material de aprendizagem, a sequéncia e as relagdes
entre seus elementos. O outro, pelo sentido da significagdo psico-
légica da compreensdo dos contetidos em relagdo ao que o sujeito
ja sabe e tem interesse.

A aprendizagem significativa se dd em face de trés condigoes
basicas e interdependentes (Figura 2.3), segundo Ausubel, apud,
Gémez (1998).

O planejamento didatico de todo processo de aprendizagem se
inicia pelo conhecimento da estrutura do aprendente e pela signifi-
cancia do objeto aprendido. Porém, diz Gdmez, é preciso ressaltar
que ndo bastam estes dois processos. As atividades internas preci-



[ Material potencialmente significativo ] ( Disposicoes subjetivas para a aprendizagemj

[ Significacdo logica ] [ Significacao psicoldgica e cognitiva ] [ Psicologia afetiva ]

Figura 2.3 - Modelo de aprendizagem significativa de Ausubel (GOMEZ, 1998).

sam ter sequéncia em um processo de descoberta. Uma aprendiza-
gem significativa requer também o desenvolvimento de habilida-
des de resolucdo de problemas, de participagédo ativa do individuo,
e ndo a mera organiza¢do dos dados recebidos significativamente.

d) A aprendizagem do ponto de vista da psicologia dialética russa

Esta abordagem se inicia sob os principios do materialismo dia-
lético e produz contribuicdes interessantes para as derivag¢oes di-
daticas atuais.

Para essa concepgdo, a aprendizagem estd em fun¢do do desen-
volvimento e tem como resultado o intercambio entre a informa-
gdo genética e as experiéncias historicamente situadas. Como as
demais abordagens relacionais, esta busca compreender o fenome-
no da aprendizagem pelo nivel das experiéncias anteriores, mas
acrescenta uma contribui¢cdo nova e muito significativa, proposta
por Vigotsky, e divulgada por seus seguidores, Luria e Leontiev
(1973), que se refere ao nivel de desenvolvimento alcan¢ado, como
a possibilidade de um amplo e flexivel intervalo.

O desenvolvimento potencial da crianga abrange desde sua capa-
cidade de atividade independente até sua capacidade de ativi-
dade imitativa ou guiada (VIGOTSKY apud GOMEZ, 1998).

Este principio, conhecido como area de desenvolvimento poten-
cial ou zona de desenvolvimento proximal é o intervalo entre desen-
volvimento e aprendizagem. Para Vigotsky, importam ndo sé as ati-
vidades e as coordenagdes das agdes, mas a apropriagdo dos aspectos



Vigotsky, ressalta a grande
importancia da atuagéo dos
outros membros do grupo
social na mediagdo entre a
cultura e o individuo, pois uma
intervengdo deliberada desses
membros da cultura, nessa
perspectiva, é essencial no
processo de desenvolvimento.
0 aluno ndo é tdo somente

o sujeito da aprendizagem,
mas, aquele que aprende
junto ao outro o que o seu
grupo social produz, tal
como: valores, linguagem e o
préprio conhecimento.para
os dias atuais. (http.//www.
centrorefeducacional.com.br/
vygotsky.htmi).
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culturais, como produto da evolu¢ao historica da humanidade. Por
isso esta abordagem ressalta o valor da instrugdo, da transmissdo
educativa, da atividade tutorada, com primazia sobre a atividade ex-
perimental do individuo. Considera a palavra o instrumento mais
rico para transmitir a experiéncia histérica da humanidade.

Luria afirma que, por meio da linguagem, da generalizagdo ver-

bal, a crianga se torna dona de um novo fator de desenvolvi-
mento, a aquisicdo da experiéncia humana social. A linguagem
¢ assimilada na comunicagdo que desenvolve com os adultos, e
logo se transforma, de forma estivel, de meio de generalizagdo
em instrumento de pensamento e em instrumento para regular
o comportamento. (LURIA, apud GOMEZ, 1998, p. 41).

A psicologia genética contém um peso especial focado no sen-
tido da intencionalidade social do processo. Vigotsky deixou uma

obra a ser publicada, pois morreu muito cedo. Suas contribui¢des
sao importantes, se complementam com teorias atuais.

A teoria de aprendizagem decorrente desta concepg¢ao psicoldgi-
ca no Brasil tornou-se conhecida com o nome de abordagem sécio-
interacionista e passou a ser amplamente divulgada apds a queda
do socialismo real do leste europeu. Inicialmente as obras que tra-
tam dessa teoria, organizadas por Luria e Leontiev (1997), foram
traduzidas do russo para o inglés americano, com muitas restrigoes.
Mais recentemente, tivemos acesso a tradugdes mais fidedignas do
russo para o espanhol, mas ainda nao suficientemente divulgadas.

e) A aprendizagem do ponto de vista da psicologia dialética da
Franca ou a escola de Wallon

Esta escola, de certa forma, reafirma a teoria sdcio-interacionista.
Para Wallon apud Sacristan (1998), também o processo de apren-
dizagem ¢ incompreensivel sendo dentro do contexto histérico do
individuo. Mas Wallon ressalta o fendmeno da passagem do pro-
cesso organico para o psicolégico, o que ele denomina de impregna-
¢do social do psiquico. Nessa abordagem, a contribui¢ao pedagdgica
bastante importante é aquela da emogdo. A emogdo como uma ex-
pressdo organica corporal de um estado interno que se manifesta na
comunicagdo, no intercambio entre os individuos. Wallon atribui a
emocao o desenvolvimento da capacidades expressiva nao verbal.



Inicia-se, assim, outro modo de pensar O processo ensino-
aprendizagem, que ultrapassa a relagdo professor e estudante e co-
loca este estudo numa relagao triangular entre Professor, estudante
e conhecimento escolar.

Wallon considerava que entre a psicologia e a pedagogia, deveria ha-
ver uma relacdo de contribuicdo reciproca. Via a escola, meio peculiar
a infancia e “obra fundamental da sociedade contemporanea’, como
um contexto privilegiado para o estudo da crianca. Assim, a pedagogia
ofereceria campo de observacéo a psicologia, mas também questoes
para investigacao. A psicologia, por sua vez, ao construir conhecimentos
sobre o processo de desenvolvimento infantil ofereceria um importan-
te instrumento para o aprimoramento da pratica pedagdgica. Escreveu
diversos artigos sobre temas ligados a educacao, como orientagao pro-
fissional, formacdo de professores, interacdo entre alunos, adaptacdo
escolar. Mesmo em seus textos dedicados especificamente a temas da
psicologia, sdo frequentes as referéncias a atividade da crianga na esco-
la. Participou ativamente do debate educacional de sua época, quando
0s criticos ao ensino tradicional reuniam-se no Movimento da Escola
Nova. (http://www.geocities.com/eduriedades/henriwallon.html).

Wallon tem uma contribui¢do muito importante no sentido de
superar o intelectualismo abstraido da afetividade e da emogao no
trato com as questoes educativas.

f. Aprendizagem como procedimento de informacao e simulacao

Esta é uma abordagem bem recente, se inicia a contar dos anos
60 e se desenvolve numa perspectiva mais voltada ao modelo rela-
cional. Chama a atencéo, e ndo poderiamos deixar de menciona-la
frente ao processo cultural que vivemos determinados pela inten-
sidade de informagdes as quais estamos sujeitos. Esta abordagem ¢
organizada por Newell, Shaw e Simon, na década de sessenta.

Este modelo considera o homem como um processador de
informagao, elaborada como uma metafora do sistema informa-
cional. Os elementos mais importantes de explicacdo da aprendi-
zagem sdo as instancias internas estruturais e funcionais. Como
elementos estruturais consideram o registro sensitivo das infor-
magdes internas e externas, a memdoria de curto prazo e a memo-
ria de longo prazo. Os processos bdsicos sdo: atencao, codificagao,
armazenamento e recuperagdo das informagdes como resposta,
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ou seja, como aprendizagem. Nessa percepgao, talvez o fendmeno
mais importante seja aquele que se refere a organizagao e significa-
¢do da informacdo e de como esta é retida nas estruturas internas.

A fragilidade desta abordagem, na andlise de Gémez (1998), diz
respeito a quatro questoes:

a) A debilidade do paralelismo entre a maquina e o homem;

b) A lacuna da afetividade, pois nos sistemas simulados ndo ha
preocupac¢ao com a dimensdao humana e social;

¢) Inicia-se, assim, outro modo de pensar 0 processo ensino-
aprendizagem, que ultrapassa a relacdo professor e estudante
e coloca este estudo numa relagdo triangular entre Professor,
estudante e conhecimento escolar exigéncia metodoldgica de-
rivada da metéfora do computador e nio o inverso, o computa-
dor derivado da metéfora de mente humana;

d) Reduzida a dimensdo cognitiva abstraida da dimensdo com-
portamental humana;

Para uma breve sintese, e) Mesmo com estas limitagdes, o desenvolvimento deste modelo
veja o texto “Pedgogia e

o, se faz necessario, haja vista a natureza da informagao e da co-
Tecnologia” no seu AVEA.

municagdo e seus atuais avangos, hoje, na cibercultura.

Resumo

Em sintese, além destas teorias de aprendizagem elencadas aqui,
existem outras, ndo tdo conhecidas. Mas as que destacamos neste
capitulo foram as principais teorias de aprendizagem e como elas
derivam concep¢oes didaticas bastante diferenciadas. Entender
esta questdo é fundamental para que o professor possa fazer suas
escolhas com maior propriedade e consciéncia da intencionalida-
de que dirige o processo ensino-aprendizagem.

Finalizando essa discussdo, queremos registrar que concorda-
mos com Goémez, 1998, quando afirma que ndo se pode realizar
uma transferéncia mecanica de teorias epistemoldgicas, sociolo-
gicas ou psicoldgicas como determinagdes didaticas. Mas, sim,
considera-las como principios referentes de apoio a didatica como
ciéncia, como arte e como praxis.



Esta construgdo derivada das concepgdes epistemoldgicas das
areas das ciéncias humanas é o que Astolfi e Devalay (1990), con-
sideram a constituicao de uma epistemologia escolar. O problema
didatico em questao é a forma de apropriacdo do conhecimento
pela escola, o processo de transposigdo didatica e a aplica¢do deste
no desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Leituras complementares

BECKER, Fernando. Modelos pedagégicos e modelos epistemo-
logicos. <http://www.ead.ufsc.br/biologia/>.

Neste artigo Fernando Becker elabora e discute um quadro muito
pontual estabelecendo um paralelo entre as concep¢des sociologias,
psicoldgicas Bioldgicas e epistemoldgicas e os modelos didaticos. E
demonstra a necessidade de o professor ter conhecimento de qual

base epistémica deriva a sua abordagem pedagdgica.

CATAPAN, Araci Hack; FIALHO, E. A. P. Pedagogia e tecnolo-
gia: a comunicagao digital no processo pedagégico. Educagao
(PUC-RS), Porto Alegre, Ano XXVI, n. 50, p. 141-153, jun. 2003.
Disponivel em: <http://www2.abed.org.br/visualizaDocumento.
asp?Documento_ID=75>.

Este texto é parte de uma tese, na qual se discute as implicacdes do

modo de Comunicagao Digital no processo pedagdgico.

GOMEZ, A. L. Pérez. Os processos de ensino-aprendizagem:
analise didatica das principais teorias de aprendizagem. In: SA-
CRISTAN, J. G; GOMEZ, A. L. Pérez. Compreender e transfor-
mar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Nesse Capitulo, Gomez, elabora uma tessitura bem amigavel entre
teorias de aprendizagem, elencadas da psicologia, e as derivagoes
didaticas. Agrupa-as pelos seus principios epistemolégicos em dois
grandes eixos: as teorias condicionantes e as teorias mediacionais.
Analisa cada uma delas em seu prés seus contras quando adotadas

como abordagens didaticas, independente em que area de ensino
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especifico ela sera utilizada. Faz uma observacao que merece desta-
que. As teorias psicoldgicas sao resultados de experiéncias de labo-
ratérios desenvolvidas em ambientes organizados especificamente
para o evento e sobre vardveis programadas e controladas. Quando
estas teorias sao aplicadas em ambientes educativos, que nao estao
sendo organizados e tratados como grupos de experimento, o am-
biente e as varidveis contingenciais sao inéditas e, nesse caso, nao se
aplicam os mesmos critério de forma absoluta e sim, por aproxima-

¢ao. Este livro esta disponivel em seu pélo.

GUIMARAES, Leandro Belinaso; SOUZA, Suzani Cassiani de.
Topicos especiais de educagao em biologia. Florianopolis: BIO-
LOGIA/EAD/UESC, 2008.

O prof. Leandro faz uma boa aproximacdo com a pedagdgica cultu-
ral, as questdes ambientais e a questdo da Tecnologia de Comuni-
cacao digital, e outros recursos que sao tratados com artefatos cul-
turais. Vale a pena ver de novo principalmente o Capitulo 3: Midias
e o ensino de biologia. Pois estaremos operando nessa fronteira e
estabelecendo uma interlocugao com o texto de Catapan Pedagogia

e Tecnologia.

SILVEIRA, Nicia L. D. da. Psicologia educacional. Floriandpolis:
BIOLOGIA/EAD/UESC, 2009.

Este caderno traz uma visdo pontual sobre as teorias de aprendiza-
gem que complementam bem a discussao necessdria para a area de

didatica. Revejam os dois primeiros capitulos p. 13 a 51.

Visite o site

 Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio)
<http://www.sbenbio.org.br/>.






A organizac¢ao do processo
ensino-aprendizagem

Neste capitulo vocé verd, em sintese, como se organi-
za o campo da diddtica nas diferentes dimensées do sistema
educacional e como esse processo se reflete nas situagées de
aprendizagem.
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Introducao

O campo da Didatica ancora suas realizagdes em concep¢des am-
plas, como sociedade, homem, educagao. A partir desta moldura e
de uma determinada concepgdo de conhecimento e aprendizagem,
organiza, desenvolve e avalia o processo ensino-aprendizagem.

Neste capitulo, vamos analisar como esse processo de organiza-
¢do se da, em que instancias e em que nivel de relevancia.

Além da estrutura legal, o sistema educacional tem diversos ins-
trumentos de organizagdo, em diferentes niveis. Vejamos, em ni-
vel nacional, os principais: o PNE - Plano Nacional de Educacao;
o PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao, os Paradigmas
Curriculares e as diretrizes Curriculares Nacionais.

Em nivel local, o sistema tem também uma organiza¢ao em ni-
vel de estado e/ou de municipio. Os principais instrumentos sao as
legislacdes e os planos educacionais.

Cada instituicao tem também seus regimentos e seus projetos
pedagdgicos, que norteiam as agdes, nas quais, efetivamente, o
professor ira atuar.

Vocés ja viram estas questdes e podem retomar no caderno
de Organizagao Escolar da Professora Terezinha Maria Cardoso,
2008. Assim como também ja vivenciaram, em diferentes situa-
¢Oes escolares, nas quais perceberam esta tessitura de legislacao,
normas, planos, projetos, curriculos, determinando o rumo dos
fazeres cotidianos escolares. O fazer pedagdgico ¢ uma questdo



tedrico-metodoldgica, como ja vimos, e também uma questdo po-
litica, intencional e organizada. Vejamos um pouco melhor estes
instrumentos organizacionais, suas dimensdes, sua relevancia e
suas implica¢des no fazer didatico cotidiano do professor.

3.1 Planos e projetos

a) O PNE - Plano Nacional de Educagao

O Plano Nacional de Educagdo ¢ um documente de carater le-

gal, aprovado por lei, e define politicas, principios e metas da edu- . Vejamais em: <http://www.
diariooficial.hpg.com.br/

ca¢do no Pais. E um plano de Estado ou da Nacio. plano_nac_educacao.htm>

O Plano Nacional de Educag¢ao define :
o as diretrizes para a gestdo e o financiamento da educacao;
o as diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de ensino;

o as diretrizes e metas para a formagao e valorizagdo do magisté-
rio e demais profissionais da educagao, nos proximos dez anos.

Sobre o financiamento da educacéo brasileira, é preciso destacar
que temos um programa especial - o FUNDEB, embora ainda nao
suficiente como financiamento e muito desconhecido. Poderia ser
bem melhor se cada professor no seu municipio procurasse, de
fato, saber o que acontece, participando e indagando os Conselhos
Municipais de Educagao.

Mas, o que é o FUNDEB?

O FUNDEB ¢ o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao.

Substituiu o FUNDEF (Fundo de Manutencao e Desenvolvi-
mento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério),
lei aprovada em 1996 e vigente desde 1998.

O FUNDEB financia toda a Educagao Basica.

Envolve a educagao infantil (creches para criangas de zero a trés
anos e pré-escola, para criancas de quatro a seis anos); o Ensino
Fundamental; o Ensino Médio; a Educagdo de jovens e adultos,
educagdo indigena, educagdo profissional, educagdo do campo e
educagdo especial.
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Como funciona?

O FUNDESB se constitui por parte da receita de impostos esta-
duais e municipais que sdo devolvidos de vinte e sete fundos con-
tabeis, estaduais e municipais. Esses recursos retornam aos Esta-
dos e aos Municipios, conforme o nimero de matriculas existentes
em suas redes de ensino.

Devido as profundas desigualdades econdmicas entre estados e
regides do Pais, a Unido exerce um importante papel redistributivo.

A cada ano, a Unido decreta um valor de investimento minimo
por aluno. Os estados que tiverem um retorno abaixo desse valor
recebem uma Complementagao para que alcancem o valor mini-
mo nacional por aluno.

Como é aplicado pelos municipios e estados?

Dos fundos devolvidos aos municipios e estados, 60% devem
ser aplicados com pagamento de professores, e 40% para outras
despesas de manutengido e despesas especificamente voltadas para
o desenvolvimento da Educagdo Basica publica.

Este or¢amento e sua aplicacdo devem ser fiscalizados pelos
Conselhos Municipais e Estaduais constituidos por representantes
da comunidade, com tal finalidade.

b) PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao

O plano de Desenvolvimento da Educagao é um Plano de poli-
ticas educacionais do atual governo Federal.

Plano de Metas e Compromissos - Todos pela Educacdo, pela
Uniédo Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distri-
to Federal e Estados, e a participa¢do das familias e da comunida-
de, para realizar programas e agoes de assisténcia técnica e finan-
ceira, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da
educac¢do basica.

Foi criado pelo Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007.

O PDE esta enderecado a gestores, professores, estudantes, pais
e comunidade em geral.

O EIXO basico para a constru¢ao do PDE em diferentes niveis é
a Avaliacdo da Educagdo Basica. Diversos indicadores podem ser



utilizados: Prova Brasil e Senso Escolar, PISA e deste se calcula o
principal deles - o IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educa-

¢ao Basica. Veja detalhes das metas do
PDE a serem atingidas até

2022:

entre os paises participantes. Embora tenha melhorado um pou- . <http://www.cenpec.org.
br/modules/news/article.
. php?storyid=12>

e e oo 0 0 0

A educagao brasileira é uma das tltimas nos ranks de avaliagdo

quinho, por exemplo, em 2008, a 1 a 4* série passaram de 3,8 para

4,2. A oitava série, de 3,5 para 3,8. .
. <http://portal.mec.gov.br/
No ensino fundamental, preocupante é o quadro: a média subiu - arquivos/pdf/livromiolov4.
o . pdf>
apenas um décimo, de 3,4 para 3,5. D P
:  <http://www.agenciabrasil.
Nas oitavas séries e ensino médio, variam entre 3,9, 3,5 e 3,5, . gov.br/noticias/2007/03/17/
© teria.2007-03-17.6777443686,
respectivamente. Das 28 metas do PDE, Estados e Municipios po- : ;gf/> /

dem eleger as mais 51gn1ﬁcatlvas para suas prioridades e elaborar
seu plano educacional a partir delas.

O que é o plano de desenvolvimento da educagao?

PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

O Governo Federal, por meio do ministro Fernando Haddad, apresentou
em mar¢o deste ano o Plano de Desenvolvimento da Educagdo para
melhorar a qualidade do ensino no Pais, envolvendo professores,

O que é? . L
pais, alunos e gestores em iniciativas que busquem o sucesso e a
permanéncia na escola. Ao todo, o governo trabalhara com 28 metas e
acoes (veja a lista na tabela abaixo).
Quem criou? Ex-ministros da Educacao, docentes e pesquisadores de diferentes areas

foram convidados a contribuir para sua construcao.

0 eixo do programa é um indicador, o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), que servira como parametro para avaliar a

situacdao de cada municipio brasileiro, a partir dos resultados obtidos
na Avaliacao Nacional da Educagao Basica, na Prova Brasil e no Censo

Escolar.
Qual é o eixo do
Plano? Os municipios com desempenho aquém do esperado receberao

apoio técnico e recursos financeiros, desde que se comprometam
formalmente a cumprir as metas estabelecidas. Uma delas é fazer com
que 0s nossos estudantes apresentem performance semelhante aos dos
paises desenvolvidos até 2022, ano do bicentenario da independéncia
brasileira.
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A organizacao do processo ensino-aprendizagem

Estabelecer resultados concretos de aprendizagem

Alfabetizar criancas até 8 anos e aferir com exames especificos

Acompanhar cada aluno da rede individualmente, com registro de frequéncia
e avaliagOes periodicas de desempenho

Combater a repeténcia com aulas de refor¢o no contraturno, estudos de
recuperagao e progressao parcial

Combater a evasao pelo acompanhamento individual das razées da nao-
frequéncia do estudante e sua superagao

Matricular o aluno na escola mais préxima da sua residéncia

Ampliar as possibilidades de permanéncia de criangas e jovens nas escolas além
da jornada regular

Valorizar a formacao ética artistica e a Educacao Fisica

Garantir a inclusao educacional nas escolas publicas

Promover a Educacao infantil

Manter programa de alfabetizacdo de jovens e adultos

Instituir programa préprio ou em parceria para a formacao inicial e continuada

Implantar plano de carreira, cargos e saldrios privilegiando o mérito, a formacao e
o desempenho

Valorizar o trabalhador eficiente, dedicado, assiduo, pontual, responsavel e
promover projetos e cursos de atualizacdo e desenvolvimento profissional

Estabelecer o periodo probatdrio, efetivando a professora apés a avaliacao, de
preferéncia externa ao sistema educacional

Envolver todos os professores na discussao e elaboragao do projeto politico-
pedagogico

Fixar regras de mérito e desempenho para a nomeacao e exoneracao de diretor
de escola

Divulgar na escola e na comunidade os dados relativos a area de Educacao



Acompanhar e avaliar, junto com a comunidade e do Conselho de Educacao,

2 as politicas publicas da area e garantir a continuidade das agoes

20 Zelar pela transparéncia da gestao publica, garantindo o funcionamento
auténomo dos conselhos de controle social

21 Ter coordenadores pedagdgicos que acompanhem as dificuldades enfrentadas
pelo professor

22 Promover a gestao participativa da rede de ensino

23 Elaborar Plano de Educacao e instalar Conselhos de Educagao

24 Integrar os programas da drea de Educacao e instalar Conselhos de Educagao

Fomentar e apoiar os conselhos escolares, envolvendo as familias dos alunos,
25 com as atribuicoes de zelar pela manutencao da escola e pelo monitoramento
das acOes e consecucao de metas

26 Transformar a escola em espago comunitario e manter e usar os equipamentos

27 Firmar parcerias externas visando a melhoria da infra-estrutura da escola ou a
promocao de projetos socioculturais e a¢oes socioeducativas

Criar um comité, com representante das associa¢cdes de empresarios,
28 trabalhadores, sociedade civil, Ministério Publico, Conselho Tutelar e
dirigentes do sistema educacional publico

O PDE , Estabelece 28 metas que podem ser eleitas pelos Estado
e Municipios conforme suas prioridades. Algumas dessas metas sdo

tratadas com maior énfases como a de estabelecer resultados concre-

Veja mais em: <http://www.
mp.rs.gov.br/areas/infancia/
arquivos/cartilhafundeb.pdf>.

tos de aprendizagem e a de instituir programa proprio ou em parce-

ria para a formagcao inicial e continuada. Porem cada estado e cada
municipio podem eleger suas metas prioritarias e investir nelas.

3.2 Curriculo, planejamento e avaliacao

Toda a critica envolvendo a verdadeira natureza dos conteudos
ensinados, sua pertinéncia, consisténcia, utilidade, seu interesse,
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seu valor educativo ou cultural, constitui, para os professores, um
motivo privilegiado de inquieta reacdo ou de dolorosa conscién-
cia. (FORQUIN, 1993).

Para tratarmos de curriculo, na educac¢ao brasileira, precisa-
mos, inicialmente conhecer as politicas educacionais sua orga-
nizac¢do e financiamento. Estas desembocam em um conjunto de
principios e das orienta¢des metodoldgicas referenciadas no docu-
mento denominado Pardmetros Curriculares Nacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais sao documentos oficiais
do Ministério da Educagdo que orientam e definem para cada ni-

vel de ensino e cada drea de conhecimento um minimo a ser atin-

Veja por exemplo, temas
transversais da Biologia.
<http://www.ufpa.br/
eduquim/pcn.htm>

gido. Além disso, indicam também sugestdes metodoldgicas que
abordam os conteudos nos diferentes niveis. Embora alguns pro-

fessores julguem estes ultrapassados, recomendamos que sejam
analisados, pois tém, sim, contribui¢des interessantes e atualiza-
das. Quem dera que tivéssemos superado aquele nivel 14 indicado!
Certamente nao estariamos com os indicadores muito abaixo da
média como estamos.

Atualmente, o tema curriculo ndo esta em evidéncia nos encon-
tros e comités académicos. Porém esta questdo perpassa todas as
situagdes de aprendizagem, independente de sua escolha ou de sua
abordagem. Para Doll (1997), o curriculo ja esteve em destaque no
cenario das discussoes educativas, ora por que a prioridade esta-
va centrada na teorizagdo, na abordagem, na intencionalidade da
acao, ora porque a prioridade estava centrada na pratica do saber
fazer. Dool sugere que, para se entender curriculo, é preciso situa-
lo entre a teoria e a pratica. Entre a concepgdo, a organizagio e a
implementagdo. Para este autor, Curriculo é uma abordagem teo-
rica em implementacgao organizada em um continuo.

Um curriculo geralmente apresenta sobras ou redundancias,
mas ndo deve omitir uma dire¢ao, um propdsito e sua viabilidade,
seja representando este organizado por tematicas, modulos e/ou
disciplinas. O curriculo compreende uma concepgido de ensino, ou
um paradigma, uma area de conhecimento e uma proposta meto-
doldgica sistematizada. A organizagao curricular obedece a certa
légica horizontal, vertical e, nas propostas dos Parametros Curri-



culares uma ldgica transversal que consideramos de fato o novo
nesse documento.

O curriculo ¢ uma das pegas do projeto pedagoégico do curso,
talvez a pega principal. Curriculo é a forma pedagégica organiza-
cional de uma escola ou de um curso, e em cada abordagem toma
um sentido diferente. Segundo Tosi (2001):

o Para a escola tradicional: é a maneira pela qual a escola se es-
trutura para a transmissdo do conhecimento

o Para a escola progressista: sao laboratérios, salas de aula, anfi-
teatros, materiais disponiveis, recursos didaticos para manu-
seio dos alunos que envolvam as suas atividades

o Para escola interacionista: o curriculo compreende todas as
atividades das duas correntes ja citadas, porém vinculadas as
questdes sociais circundantes.

Curriculo ndo se resume a grade curricular ou ao programa que
o professor ira ensinar. Ambos, entretanto, fazem parte do todo do
curriculo, para qualquer tipo de escola.

Um curriculo por si s6 ndo garante o processo ensino-aprendi-
zagem. Ele precisa ser planejado, desenvolvido e avaliado.

O curriculo na escola brasileira é orientado por Parametros
Curriculares Nacionais, elaborados e aprovados pelo Ministério
da Educacao.

Curriculo é o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que
se deseja alcangar e dos passos que se ddo para as alcangar; é o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc , que sdo
considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano
apés ano. (ZABALZA, 1998).

Planejar o curriculo depende de uma determinada amplitude e
este se desenvolve em diferentes dimensdes e diferentes niveis.

O termo “Curriculo” deriva do verbo latim Currere (correr), sig-
nifica carreira, pequena caminhada a percorrer. Alguns autores tra-
tam o curriculo em nivel de curriculo oculto e curriculo explicito.
Elegemos aqui uma abordagem bem simples de uma interpretacao
de curriculo como processo. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p- 139).
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Ambito de decisées politicas
e administrativas:

Praticas de desenvolvimento,
modelos em materiais, guias etc:

O curriculo PRESCRITO E
REGULAMENTADO

O curriculo PLANEJADO para
professores e alunos

Préticas de controle Praticas organizativas:

internas e externas: Curriculo como
processo O curriculo ORGANIZADO no

contexto de uma escola

O curriculo AVALIADO

Reelaboracao na pratica:
Transformacao no pensamento e no plano
dos professores(as) e nas tarefas académicas

O curriculo em ACAO

Figura 3.1 - Curriculo como processo. (SACRISTAN, 1998, p. 39).

Uma organizagdo escolar tem como ponto de partida o Pro-
jeto Pedagdgico do curso. O projeto pedagogico do curso é um
instrumento que indica uma leitura de contexto, eleicdo de uma
abordagem teodrico-metodoldgica, define metas e agdes de imple-
mentacdo daquele curso na institui¢ao. Nao é um documento de
arquivo, deve ser dindmico, vivo. A medida de sua execugdo preci-
sa ser avaliado e reorganizado sempre que necessarios, e de modo
democratico e coletivo. Ou seja, envolvendo ndo s6 nas defini¢des
mas, também na implementagdo e avaliagdo toda a comunidade
escolar. Este pode ser desenvolvido por diversas formas, expressas
no planejamento de ensino do professor, porém os principios e
metas desenhados pela comunidade escolar devem ser observa-
dos. Pois garantem a identidade da escola e a congruéncia de es-
for¢os daquela comunidade.

O Curriculo é uma das pegas fundamental da implementa¢ao do
Projeto Pedagogico da Escola. Pois orienta a realizagao de todas as
atividades escolares. Podemos olhar duas abordagens as mais co-
nhecidas o curriculo denominado cientifico de Tyler (1874), ou o
curriculo numa perspectiva atual da auto-organizacao apresentado
por Dool (2002) e também discutido por Sacristan e Gomez (1998).

Segundo Dool, 2002, o curriculo denominado de cientifico, aqui
é visto na perspectiva reprodutivista de Taylor, 1947. Nao quer di-



zer cientifico na perspectiva das ciéncias ou das bases epistemolo-
gica, mas sim de um cientificismo redutor funcional. Compreende
o processo educativo assemelhado ao processo produtivo. Ou seja,
aos principios de causa e efeito. Para Tyler a predominancia sdo os
objetivos a serem atingidos. A selecdo e a organizagao das experi-
éncias para refletir esses objetivos, seguidas por uma avaliacdo para
determina-los e verificar se foram atingidos. A énfase esta posta
nos objetivos. Os fins educacionais sao vistos antes e separados das
experiéncias de aprendizagem. Os principios logicos do curriculo
tradicional na perspectiva de Tyler, partem das seguintes questdes:

a) Quais propositos educacionais as escolas devem atingir?

b) Quais experiéncias educacionais garantem estes propdsitos?

c) Como essas experiéncias podem ser organizadas e controladas?
d) Como se pode verificar se estes objetivos foram atingidos?

Ao olhar de modo simples parecem principios razoaveis, po-
rem, o problema limitador é que estas definicdes sdo exteriores
as perspectivas da comunidade escolar. Nao nascem das necessi-
dades mais evidentes dos envolvidos, e estao ancoradas em uma
determinada concepgdo epistemoldgica. Resulta num ensino di-
datico diretivo.

Uma outra abordagem mais atual, pode-se pensar o curriculo
como um processo auto-organizativo. E teremos uma abordagem
de curriculo fundamentado na perspectiva interacionista. Nesta
desde a definicao do Projeto pedagogico ja se estabelece uma in-
terlocucao intima entre as politicas educacionais e as aspiracoes
e necessidades da comunidade escolar. As defini¢des de curricu-
los sao previstas, mas ndao como um sistema fechado. E sim como
um sistema aberto dindmico orientador. Como um sistema vivo.
E uma das caracteristicas basicas de um sistema vivo é seu carater
auto-organizador. O curriculo neste caso precisa ter como funda-
mento o conhecimento como um processo de constru¢ao. Tem
uma concep¢ao, uma organizagdo, um propdsito que se efetiva na
possivel interacdo que ocorre entre o pretendido e as experiéncias
ja vivenciadas pelos envolvidos. Pensar curriculo, nessa dimensao,
implica em pensa-lo como processo e nao como uma grade de
disciplinas. Um processo congruente, mas nao linear. Dinamica-
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mente transversalizado por principios temas e situagdes didaticas
adequadas ao seu propdsito e as contingéncias contextuais.

Atualmente o curriculo esta direcionado a uma parte nova do
campo educacional que surgiu nesta década, incorporando os deba-
tes sobre questoes ambientais, de classes, de género, ideologia, cog-
ni¢do, ou todos os ismos que emergem nas polémicas atuais quando
se menciona educagdo e organizagao curricular. (DOOL, 2002).

Para o ser humano nao ha nada mais importante que estabele-
cer experiencias, propositos, objetivos, metas. Esta atividade é que
permite a nossa espécie a escolha entre criar inventar ou simples-
mente, usufruir, destruir. “Numa estrutura que reconhece a au-
to-organizagdo e a transformacao, os objetos, planos e propositos
ndo surgem apenas antes mas também a partir e durante a a¢ao”
(DEWEY apud DOOL, 2002, p. 187).

Curricularmente isto significa que os planos de cursos e de aula
devem ser escritos de maneira geral, livre um tanto indeterminado,
flexivel suficiente para serem transformados na agdo ensinar-apren-
der. Na medida que o trabalho se desenvolve as especificidades se
tornam mais apropriadas, desde que se tenha um propoésito uma
dire¢do nao se corre o risco de simplificagao ou aligeiramento, pelo
contrario, se tem de fato a oportunidade de um aprofundamento
cada vez mais amplo. E a utilizagdo da Comunica¢ao digital com
ambiente de ensino-aprendizagem potencializa esta possibilidade.

Nesse sentido o planejamento torna-se de fato um processo
compartilhado, um contrato didatico professor estudante.

“O planejamento conjunto, desenvolvimental, aproveita o ines-
perado, leva a um conhecimento fundamentado e ajuda o alu-
no a adquirir um repertdrio crescente de descri¢oes alternativa.
Todos esses sdo importantes atributos nas nossas tentativas de
desenvolver competéncia no manejo do mundo em que vivemos”.
(DOOL, 2002, p. 187).

Provavelmente a questdo do planejamento estd mais proxima,
pois vocés sdo os atores diretos de um planejamento educacional,
seja como professores, seja como estudantes.

Nos diferentes tempos e espacos em que a educacdo se desen-
volve, somos solicitados a apresentar algum tipo de documento



que expresse o planejamento do trabalho a ser desenvolvido. O
desenvolvimento de qualquer disciplina, desta de Didatica, por
exemplo, se inicia com um plano de estudos que vocés devem fa-
zer para organizar seu tempo e seu espago de estudo.

Seja pelo projeto politico-pedagogico da sua institui¢do, que
inclui o planejamento curricular de cada curso, ou do plano de
curso, do plano de aula, enfim, a necessidade de se trabalhar de
forma planejada sempre foi uma constante e continua fortemente
presente no interior da escola.

No ambito dos sistemas de ensino também encontramos a de-
manda pelo planejamento a ser realizado, desde o Plano Nacional
de Educagdo, como ja vimos suas metas e diretrizes, aos planos
elaborados pelos sistemas de ensino nos estados e municipios e até
o plano de curso e/ou de aula do professor.

Uma boa referéncia para se organizar uma proposta didatica na

- Vejaem: <http://portal.mec.
* gov.br/seb/arquivos/pdf/

: ciencian.pdf>.

area de ensino de biologia sdo os Parametros Curriculares Nacio-
nais Parte III - Conhecimento e habilidades em biologia:

“O aprendizado disciplinar em Biologia, cujo cenario, a biosfera,
¢ um todo articulado, é inseparavel das demais ciéncias. A prépria
compreensdo do surgimento e da evolu¢ao da vida nas suas diver-
sas formas de manifestacdo demanda uma compreensao das con-
digdes geoldgicas e ambientais reinantes no planeta primitivo. O
entendimento dos ecossistemas atuais implica um conhecimento
da interveng¢do humana, de carater social e econdmico, assim como
dos ciclos de materiais e fluxos de energia. A percep¢do da pro-
funda unidade da vida, diante da sua vasta diversidade, é de uma
complexidade sem paralelo em toda a ciéncia e também demanda
uma compreensdo dos mecanismos de codificagdo genética, que
sa0 a um s6 tempo uma estereoquimica e uma fisica da organiza-
¢do molecular da vida. Ter uma nog¢ao de como operam esses niveis
submicroscépicos da Biologia ndo é um luxo académico, mas sim
um pressuposto para uma compreensdo minima dos mecanismos
de hereditariedade e mesmo da biotecnologia contemporanea, sem
0s quais ndo se pode entender e emitir julgamento sobre testes de
paternidade pela analise do DNA, a clonagem de animais ou a for-
ma como certos virus produzem imunodeficiéncias” (p. 9).
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Luckesi (1992) trata de uma forma muito clara e objetiva a ques-
tdo da fungdo social da escola e da intencionalidade do professor
ao formular um planejamento, ao fazer suas escolhas, tanto em
relagao aos contetidos como em relacao a metodologia e aos pro-
cessos de avaliacao eleitos.

Fusari (1989) distingue planejamento e plano de ensino. En-

quanto o planejamento do curso trata do todo, envolvendo os pro-

Veja mais sobre
planejamento em:

BAFFI, Maria Adelia Teixeira.
O planejamento em educagdo:
revisando conceitos para
mudar concepgdes e
préticas. Petropolis, 2002.
Disponivel em: <http://www.
pedagogiaemfoco.pro.br/
fundam02.htm> .

fissionais daqueles cursos, os materiais disponiveis, as condi¢des
e as interlocugdes com a comunidade maior, o plano de ensino
dirige-se a uma determinada disciplina, que ocorre em espago e
tempo e condi¢des pré-definidas no planejamento. Geralmente
¢ de curta duracgao e oferece possibilidade de feedback imediato,
tanto do rendimento do aprendente como da qualidade do proprio

processo desenvolvido.

Gandin e Cruz (2008) afirmam que o planejamento deve ajudar
a decidir “o que se vai fazer” e “para que fazé-lo”. Somente através
dessas consciéncias o planejamento tera efeito e havera transfor-
macao e conhecimento. “O planejamento de sala de aula deve res-
gatar o sentido social do trabalho escolar, deve ser instrumento
metodologico da realidade, de ideias que superam o mero domi-
nio cognitivo de informagdes”. O conceito reflete-se na ideia de
que a educagdo ndo é apenas transmissao de contetudos. E, sim,
ensinar a construir a historia, nao impé-la, e exige organizagao e
respeito.

Para Gandin e Cruz (2008) o planejamento possui pelo menos
nove finalidades, tais como: organizar; definir etapas; melhorar a
qualidade da acao; expandir a quantidade; oferecer alternativas;
distribuir recursos; introduzir novas estruturas; facilitar a manu-
tencdo das estruturas; propor uma nova realidade social, contri-
buindo para sua construcao. A partir dessas finalidades se tera cla-
reza quanto ao diagnostico que mais convém ao professor.

Atualmente tem-se visto muitas criticas enderecadas ao desem-
penho dos professores, e pouco se critica o desempenho dos gesto-
res, na sua fun¢do de promocéo de condi¢des favoraveis ao sucesso
do desempenho do estudante. Por isso o nosso proposito aqui de
observar os quatro pilares da Didatica. A concepgdo pedagogica, a



organizac¢ao do sistema, condi¢des de operacionalizagdo e os pro-
cessos de avaliacdo em todas as dimensdes como um dos fatores
de auto-organizagao.

PLANOSs, PROJETOs, CURRICULO E PLANEJAMENTOs |

Nacional

PL de aula

Figura 3.2 - A Integragdo entre os diversos niveis de
planejamento. (Catapan, 2009).

3.3 A avaliacao e a avaliacao da
aprendizagem

A qualidade na educagdo nao pode definir-se pelos mesmos cri-
térios de qualidade do mercado. O critério de valor (valor merca-
doria) se define pelo critério de acumulacio. A educagao trata do
desenvolvimento de valor social, isto é, como um conceito que se
constitui recorrente a qualidade de vida. (CATAPAN, 2004).

Uma das questdes mais cristalizada do processo pedagégico é
a questao da avaliagdo. A avaliacdo é uma constante em todas as
dimensodes e niveis dos processos educacionais. A avaliacao Insti-
tucional, a avaliagdo do curso, a avaliacdo da aprendizagem.

Luckesi (1992) faz uma distingdo interessante entre avaliacdo
e prova, com a qual concordamos. Avaliagdo como o processo
de acompanhamento do desenvolvimento do sujeito aprendente e
prova como uma verificagdo pontual em um determinado ponto
deste desenvolvimento, por isso é parcial.
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A avaliagdo como processo pode ser entendida como a propria
acdo pedagodgica, ou parte integrante desta, e ndo outra agdo que se
faz no final do processo para classificar os estudantes. A avaliagdo
no processo tem o sentido duplo de se avaliar a acao docente e o
desenvolvimento discente.

No presente trabalho se considera a avaliagdo como um proces-
so de observacao, registro e analise dinamico e continuo. Os erros
sao significativos para reencaminhar o processo, sio encarados
como hipoétese nao justificada. (CATAPAN, 2004).

AVALIACAO COMO ACAO PEDAGOGICA |

Ponto de busca
€ organiza¢ao

Ponto de
partida

Ponto de
interacao

Figura 3.3 - Avaliacdo como acao pedagdgica.
(CATAPAN, 2004)

Veja mais em CATAPAN, 2004:  ©
<http://www.ateliertec. -
org.br/ead > -

Esta concep¢ao de avaliagdo serve a uma concepg¢ao pedagégica
que compreende o processo ensino-aprendizagem essencialmente
como um processo de intera¢do e de construcao de conhecimen-
tos. Um movimento reorganizador das estruturas internas a partir
da possivel interacao entre as experiéncias anteriores e o novo dos
desafios pedagdgicos apresentados aos estudantes.

Em ensino de biologia além das orientagdes bem delineadas
nos parametros curriculares nacionais, podemos ainda nos valer
da metodologia de resolu¢ao de problemas apresentada por Pozo
(1998) e a metodologia o arco de andlise do Arco de Maguerez.
(BERBEL, 1998).



Resumo

Em sintese acreditamos que a qualidade de uma intervengao
didatica se efetiva pela possivel congruéncias entre o proposito
do Projeto Pedagdgico do curso, sua organizagdo curricular e as
acoes de mediagdo pedagogica. E nao se objetiva somente nesta
dimensao da gestdo pedagdgica é preciso considerar também as
contingéncias e as condi¢des disponiveis para a implementagdo do
processo, ou seja, a gestdo institucional do processo em todas as
dimensodes e responsabilidades. Criar situagdes de aprendizagem
significativas para garantir o proposito de um determinado Proje-
to Pedagogico pressupde fazer escolhas, eleger uma determinada
abordagem pedagogica, identificar as derivagdes didaticas decor-
rentes da mesma e efetiva-la. Manter um protocolo de registro dos
fatos e fazeres para alimentar a avaliagdo a reformulagdo continua
da mesa, é a esséncia da agdo do professor.

Se o Professor ao elaborar o seu plano de ensino e realizar as
suas interferéncias pedagogicas, considerar todas estas contingén-
cias, tanto em plano individual como coletivo, podera de fato pro-
mover um processo de transformacao social inédito e efetivo.

Leituras complementares

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. A problematizac¢ao e a apren-
dizagem baseada em problemas: diferentes termos ou diferentes
caminhos? Disponivel em: <http://www.interface.org.br/revista2/
artigo3.pdf>.

Neusi relata neste artigo uma sintese de experiéncia realizada na
area de salde com esta metodologia. Pode ser uma referéncia in-
teressante para nossas praticas associada a teoria da aprendizagem

significativa.
CATAPAN, Araci Hack. Avalia¢ao: mito ou cultura escolar. 2004.
<http://www.aterliertcd.org.br/ead>.

Discutimos neste artigo duas coisas de interesse para entender o
processo didatico. A questao da natureza do processo de trabalho
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pedagdgico e a possibilidades de se entender a avaliacdo como a

prépria acao pedagogica.

DOOL Jr., William E. Visdao de mundo biolédgica. In: . Cur-
riculo numa perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artmed,
2002.

Dool trabalha uma perspectiva de curriculo bem atual e neste capitu-
lo faz uma aproximacgdo bem interessante com uma concepcéo bio-

I6gica das relagbes com o mundo e com o processo educativo.

LUCKES]I, Cipriano Carlos. Planejamento e avaliacao na escola:
articulacdo e necessaria determinac¢ao ideoldgica. Sdo Paulo: FDE,
1992. Série Idéias, n. 15, p. 115-125. Disponivel em: <http://www.
crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_15_p115-125_c.pdf>.

Luckesi, traz nesse artigo uma reflexao bem apropriada em relacao a
intencionalidade do planejamento, mas faz também um alerta para
nao se reduzir o fazer pedagdgico a um voluntarismo ideoldgico.
Indica a necessidade de ser respeitar os Projeto pedagdgico e seus

postulados e propdsitos eleitos coletivamente.

MEC - CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Esta resolucao Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma-
cao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena. Merece ser conhecida por todos os

professores que atuam na educacéo Basica.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Na-
cionais Ensino Médio Parte III - Ciéncias da Natureza, Matema-
tica e suas Tecnologias. Brasil. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf>. Acesso: 20 maio 2009.

Vale a pena ver sim as recomendacdes dos PCNs, em relacdo aos prin-
cipios e metodologias para o ensino de Ciéncias Bioldgicas.



SACRITAN, J Gimeno. O Curriculo: conteudos do ensino ou
uma analise pratica? In: SACRISTAN, J.G; GOMEZ, A. 1. Pé-
rez. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998. Trad Ernani F. da Fonseca Horn.

Este é um capitulo que vocé precisa apropriar-se dele. Trata da ques-
tao do curriculo de um modo muito pratico. Veja orientagdes no

AVEA sobre a metodologia de como trabalhar este texto.

UFSC/Centro de Ciéncias Bioldgicas. Projeto pedagégico do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na modalidade a
distancia. Disponivel em: <http://www.cienciasbiologicas.ufsc.br/
reforma.htm>. Acesso: 10 set. 2009.

Os principios tedrico-metodoldgicos do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - na modalidade a distancia,
aprovado pela resolucao n° 008/CEG/2007 de 06.06.2007 E Portaria
n° 215/CEG/2007 de 19.09.2007 em sua p. 8 indicam como principios
tedricos: a interacao, a cooperacao e a autonomia, € como principios
metodoldgicos: a Integracao horizontal e vertical, a Interdisciplina-
ridade e multidisciplinaridade, promovendo a articulacao entre as
disciplinas de contelddos de Biologia com os seus componentes pe-
dagdgicos pelo eixo das PCC - Pratica Como Componente Curricular.
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